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Introducao

<H& muitas maneiras

cie resgatar a memaoria

do passado a partir de
documentos, mas cabera ao
historiador levantar hipdteses
sobre as fontes investigadas.
(Timulo de um guerreiro
Mochem, com cerca de 1500
anos, Peru.)

Historia e histéria da educagéo

Historia e
historia da educacéo

1. Somos feitos de tempo

Somos seres histéricos, jA que nossas
acles e pensamentos mudam no tempo,
a medida que enfrentamos os problemas
ndo so da vida pessoal, como também da
experiéncia coletiva. E assim que pro-
duzimos a nds mesmos e a cultura a que
pertencemos.

Cada geragdo assimila a heranca cultu-
ral dos antepassados e estabelece projetos
de mudanga. Ou seja, estamos inseridos no
tempo: opresente ndo se esgota na agdo que
realiza, mas adquire sentido pelo passado
e pelo futuro desejado. Pensar o passado,
porém, ndo é um exercicio de saudosismo,
curiosidade ou erudigdo: o passado ndo esta
morto, porque nele se fundam as raizes do
presente.

Se resultamos desse devir, desse movi-
mento incessante, € impossivel pensar em
uma natureza humana com caracteristicas
universais e eternas. N&do ha um conceito de
“ser humano universal” que sirva de mo-
delo em todos os tempos. Melhor seria nos
referirmos a “condicdo humana” plasmada
no conjunto das relagbes sociais, sempre
mutéveis. Ndo nos compreendemos fora de
nossa pratica social, porque esta, por sua
vez, se encontra mergulhada em um con-
texto historico-social concreto.
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Da mesma maneira, com a histéria da
educacao construimos interpretagbes sobre
as maneiras pelas quais os povos transmi-
tem sua cultura e criam as instituicdes esco-
lares e as teorias que as orientam. Por isso,
¢ indispensavel que o educador consciente
e critico seja capaz de compreender sua
atuacdo nos aspectos de continuidade e de
ruptura em relacdo aos seus antecessores, a
fim de agir de maneira intencional e ndo
meramente intuitiva e ao acaso.

Se somos seres histéricos, nada escapa
a dimensdo do tempo. Lembrando o poe-
ta Paul Claudel: “O tempo é o sentido da
vida. (Sentido: como se diz o sentido de um
riacho, o sentido de uma frase, o sentido de
um pano, o sentido do odor)”. No entan-
to, a concepcdo de historicidade ndo foi a
mesma ao longo da histdria. Ao contrério,
como veremos neste livro, indmeros foram
os modos de compreender o ser humano no
tempo ¢, portanto, a sua histdria.

2. A histéria da historia

A historia resulta da necessidade de
reconstituirmos o passado, relatando os
acontecimentos que decorreram da acdo
transformadora dos individuos no tempo,
por meio da selecdo (e da construcdo) dos
fatos considerados relevantes e que serdo
interpretados a partir de métodos diversos,
COMO Vveremos.

A preservacdo da memdria, porém, ndo
foi idéntica ao longo do tempo, tendo varia-
do também conforme a cultura.

As antigas concepcdes de historia

Os povos tribais, por exemplo, ndo privile-
giam os acontecimentos da vida da comuni-
dade, porque, para eles, o passado os remete
aos “primordios”, as origens dos tempos
sagrados em que os deuses realizaram seus
feitos extraordinarios. Fazer histdria, nesse

caso, € recontar 0s mitos, 0s acontecimentos
sagrados que sdo “reatualizados” nos rituais,
pela imitacdo dos gestos dos deuses.

A medida que as sociedades se tornavam
mais complexas, o relato oral registrava
pela tradicéo os feitos dos antepassados hu-
manos, mas, ainda assim, na dependéncia
da protecdo ou da ira dos deuses. Por exem-
plo, examinemos a civilizacdo micénica, na
Grécia antiga, no segundo milénio a.C.,
quando ainda predominava o pensamento
mitico: constatamos nesse periodo a preva-
Iéncia da interferéncia divina sobre as acdes
humanas. No século IX a.G. (ou VIII a.C.),
Homero ~ cuja existéncia real é uma incég-
nita—relatou na epopeia lliada a Guerra de
Troia, ocorrida no século X11 a.C., e conta,
na Odisséia, 0 retorno do herdi Ulisses a Ita-
ca, sua ilha de origem. Nessas narrativas mi-
ticas cada herdi encontra-se sob a prote¢do
de um dos deuses do Olimpo, portanto, ndo
ha propriamente histéria, mas a constante
intervencdo divina no destino humano. As-
sim, a deusa Atena diz a Ulisses: “Eu sou
uma divindade que te guarda sem cessar,
em todos os trabalhos”. Ou Agamémnon,
rei de Micenas, justifica do mesmo modo
um desvario momentaneo: “N&o sou eu o
culpado, mas Zeus, o Destino e a Erinia,
que caminha na sombra”.

A partir do século VI a.G., a filosofia
surgiu na col6nia grega da Jonia (atual
Turquia) como uma maneira reflexiva de
pensar o mundo, que rejeita a prevaléncia
religiosa do mito e admite a pluralidade de
interpretacdes racionais sobre a realidade.
Apesar disso, em toda a filosofia antiga,
passando depois pela Idade Média, perma-
neceram a visao estatica do mundo e a con-
cepcao essencialista do ser humano.

Vejamos um exemplo. Para 0s gregos, o
Universo era dividido em mundo sublunar
e supralunar: o primeiro ¢ o mundo terre-
no, temporal, sujeito @ mudanca, & corrup-
cdo e a morte, enquanto o supralunar é o
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mundo perfeito das esferas fixas, constitui-
do pela “quinta esséncia” e, portanto, imo-
vel e eterno. Esse gosto pelo permanente
revela-se também na concepcdo dos filéso-
fos Platdo e Aristoteles (século 1V a.C.), ao
buscarem as esséncias, as ideias universais
acima da transitoriedade do conhecimento
das coisas particulares.

No entanto, ja antes de Aristoteles, He-
rédoto de Halicarnasso, grego nascido na
Jonia no século V a.C., ousou abordar a
mudanca, o tempo, procurando descrever
os fatos, de modo que os grandes eventos
gloriosos e extraordinarios ndo fossem es-
quecidos. Naquele tempo, o termo grego
historie significava na verdade “investiga-
cdo”, tendo por base o prdprio testemu-
nho de alguém ou o relato oral de outras
pessoas. Assim comeca seu livro, Historias,
referindo-se a si mesmo na terceira pessoa:
“Herdédoto de Halicarnasso apresenta aqui
os resultados de sua investigagdo {historie),
para que o tempo ndo apague os trabalhos
dos homens e para que as grandes proezas,
praticadas pelos gregos ou pelos barbaros,
ndo sejam esquecidas; e, em particular, ele
mostra o motivo do conflito que opbs esses
dois povos”. Por esse pioneirismo, Herédoto
foi mais tarde chamado “pai da Histéria”.

Com os historiadores que se seguiram
prevaleceu o viés de uma historia “mestra
da vida”, porque sempre teria algo a en-
sinar com os feitos de figuras exemplares
que expressam modelos de conduta politi-
ca, moral ou religiosa. Apesar da novidade
dessa investigacdo historica, aberta & mu-
danca, o que permaneceu na Antiguidade
e na ldade Média foi a visdo platdnico-aris-
totélica de um mundo estatico em que se
buscava o universal, o que ndo garantia a
historia o status de ciéncia (episteme), sendo
vista, portanto, como uma forma menor de
retorica destituida de rigor e na qual, segun-
do alguns, eram feitas concessGes demais a
imaginacdo no relato dos fatos.

Historia e histéria da educacédo

Outra tendéncia das teorias na Antigui-
dade foi a compreensdo da historia como
um movimento ciclico, esquema que serve
de base a Polibio (séc. Il a.C.) ao explicar a
ascensdo, a decadéncia e a regeneragdo dos
regimes politicos: quando um bom regime
COMO a monarquia S€ COrrompe com a tirania,
a aristocracia, constituida pelos “melhores”,
toma o poder, mas com o tempo degenera
em oligarquia; a revolta do povo funda en-
tdo a democracia, que, por sua vez, descamba
para a demagogia, reiniciando-se o ciclo.

Histéria moderna e contemporanea

Somente a partir da modernidade, isto
é, com as mudangas que comegaram a
ocorrer no século XVII, o estudo da his-
téria tomou nova configuracdo, consolida-
da no Iluminismo do século XVIII. Esse
periodo foi marcado pela ruptura com a
tradicdo aristocratica do Antigo Regime,
levada a efeito pelas revolucdes burguesas.
No mesmo bojo, os valores do feudalismo
foram substituidos aos poucos pelo impacto
da Revolugdo Industrial, em que ciéncia e
técnica provocaram alteragdes no ambiente
humano antes jamais suspeitadas. A histé-
ria ciclica foi entdo substituida pela descri-
¢do linear dos fatos no tempo, segundo as
relacbes de causa e efeito. Desse modo, 0s
historiadores ndo mais se orientavam pelo
passado como um modelo a seguir, mas
desenvolveram a nocgéo de processo, de pro-
gresso, investigando o que entendiam por
“aperfeicoamento da humanidade”.

Essa concepgdo aparece na corrente
positivista, iniciada por Augusto Comte
(1798-1857), fundador da sociologia. Im-
pregnado pela ideia de progresso, para ele
0 espirito humano teria passado por estados
histéricos diferentes e sucessivos até chegar
ao “estado positivo”, caracterizado pelo ri-
gor do conhecimento cientifico. A historia
seria, entdo, a realizacdo no tempo daqui-
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lo que ja existe em forma embrionaria e
que se desenvolve até alcancar o seu ponto
méximo.

A visdo cientificista do positivismo reduz
de certa forma as ciéncias humanas ao mo-
delo do método das ciéncias da natureza,
introduzindo nelas a nogéo de determinis-
mo. Embora Comte ndo tenha se ocupado
com o estudo da historia, a corrente posi-
tivista inspirou os historiadores do final do
século XX e do inicio do século XX, para
0s quais a reconstituicdo do “fato histérico”
deve ser feita por meio de técnicas cientifi-
camente objetivas que permitam a critica
rigorosa dos documentos. Dai a utilizagédo
de ciéncias auxiliares que garantam a ve-
rificacdo da autenticidade das fontes e que
possam data-las com precisao.

Ainda no século XX, outros pensadores
inovaram a nog¢do de historia. Para Hegel
(1770-1831) a historia ndo é a simples acu-
mulacdo e justaposicdo de fatos aconteci-
dos no tempo, mas resulta de um processo
cujo motor interno é a contradicdo dialética.
Ou seja, esse movimento da historia ocor-
re em trés etapas — tese, antitese e sintese
— em que a tese € a afirmagdo, a antitese é
a negacédo da tese, e a sintese € a superacao
da contradicdo entre tese e antitese. Esta,
por sua vez, vai gerar uma nova tese, que
¢ negada pela antitese e assim por diante.
Gomo se vé, a maneira dialética de abordar
a realidade considera as coisas na sua de-
pendéncia reciproca e nao-linear.

Karl Marx (1818-1883) apropriou-se da
dialética hegeliana, mas contrap6s ao ide-
alismo de seu antecessor uma concep¢ao
materialista da histéria. Enquanto para
Hegel o mundo € a manifestacdo da Ideia,
para Marx a histdria deve ser analisada a
partir da infraestrutura (fatores materiais,
econdmicos, técnicos) e da luta de classes.
Recusa, assim, a interpretacdo de que a his-
téria humana se transforma pela agdo das
préprias ideias (muito menos pela agdo de

“herois” e “grandes vultos™), para justificar
que o0 motor da histdria é a luta de classes:
para entender o movimento histérico, néo
se deve partir do que os individuos pensam,
dizem, imaginam ou valoram (isto €, da su-
praestrutura) e sim da maneira pela qual
produzem os bens materiais necessarios a
suavida. Somente nesse campo percebemos
o0 embate das forgcas contraditérias entre
proprietarios e ndo-proprietarios e entre es-
tes Ultimos e os seus meios e objetos de tra-
balho. Dessé modo é possivel compreender
o conflito de interesses antagdnicos entre
senhor x escravo (na Antiguidade), senhor
feudal x servo (na Idade Média), capitalista
x proletéario (apartir da modernidade).

Sem perder de vista que nosso interesse
aqui é a educacdo, lembramos que Marx
a examina do ponto de vista dos interesses
da classe dominante, o que explicaria, para
ele, a ideologia da exclusdo dos nédo-pro-
prietarios no acesso pleno a cultura. Sob
esse enfoque, a chamada historia oficial si-
lencia o pobre, o negro, a mulher e também
os excluidos da escola, porque as interpre-
tacdes sdo feitas de acordo com os valores e
interesses dos que ocupam o poder.

No final do século XIX e comego do
seguinte, surgiram teorias que sob alguns
aspectos se contrapuseram a tendéncia po-
sitivista, ressaltando que o fato historico é
de certa forma “construido” desde as hipé-
teses que orientam a sua selecdo até a es-
colha de um método (e ndo de outro). Por
isso, dizem esses novos historiadores, é ilu-
sdo pensar que a historia reconstitui o fato
“tal como ocorreu”. Além disso, a nogao de
progresso — segundo a qual a histéria rea-
lizaria algo existente em estado latente, em
germe, bastando aos atores sociais a atuali-
zacdo do processo — também foi duramen-
te criticada.

O risco dessa concepcao sobre o pro-
gresso estd em, por exemplo, nos referirmos
aos sucesso”™ da expansdo da civilizagdo dos

22 Historia da Educacdo e da Pedagogia — Geral e Brasil



Da mesma maneira, com a histdria da
educacdo construimos interpretages sobre
as maneiras pelas quais os povos transmi-
tem sua cultura e criam as instituicGes esco-
lares e as teorias que as orientam. Por isso,
é indispensavel que o educador consciente
e critico seja capaz de compreender sua
atuagdo nos aspectos de continuidade e de
ruptura em relacdo aos seus antecessores, a
fim de agir de maneira intencional e ndo
meramente intuitiva e ao acaso.

Se somos seres histéricos, nada escapa
a dimensdo do tempo. Lembrando o poe-
ta Paul Claudel: “O tempo é o sentido da
vida. (Sentido: como se diz o sentido de um
riacho, o sentido de uma frase, o sentido de
um pano, o sentido do odor)”. No entan-
to, a concepcdo de historicidade néo foi a
mesma ao longo da historia. Ao contrério,
como veremos neste livro, inameros foram
0s modos de compreender o ser humano no
tempo e, portanto, a sua historia.

2. A histoéria da histéria

A historia resulta da necessidade de
reconstituirmos o passado, relatando os
acontecimentos que decorreram da agédo
transformadora dos individuos no tempo,
por meio da selecdo (e da construcdo) dos
fatos considerados relevantes e que serdo
interpretados a partir de métodos diversos,
COmo veremos.

A preservacdo da memoria, porém, nédo
foi idéntica ao longo do tempo, tendo varia-
do também conforme a cultura.

As antigas concepcdes de histoéria

Os povos tribais, por exemplo, ndo privile-
giam os acontecimentos da vida da comuni-
dade, porque, para eles, o passado os remete
aos “primdrdios”, as origens dos tempos
sagrados em que os deuses realizaram seus
feitos extraordindrios. Fazer histdria, nesse

caso, é recontar os mitos, os acontecimentos
sagrados que sdo “reatualizados” nos rituais,
pela imitacdo dos gestos dos deuses.

A medida que as sociedades se tornavam
mais complexas, o relato oral registrava
pela tradigdo os feitos dos antepassados hu-
manos, mas, ainda assim, na dependéncia
da protecdo ou da ira dos deuses. Por exem-
plo, examinemos a civilizacdo micénica, na
Grécia antiga, no segundo milénio a.C.,
quando ainda predominava o pensamento
mitico: constatamos nesse periodo a preva-
Iéncia da interferéncia divina sobre as agdes
humanas. No século IX a.G. (ou VIII a.C.),
Homero —cuja existéncia real é uma incdg-
nita —relatou na epopeia lliada a Guerra de
Troia, ocorrida no século XII a.G., e conta,
na Odisséia, 0 retorno do herdi Ulisses a Ita-
ca, suailha de origem. Nessas narrativas mi-
ticas cada herdi encontra-se sob a protecéo
de um dos deuses do Olimpo, portanto, ndo
h& propriamente histéria, mas a constante
intervencdo divina no destino humano. As-
sim, a deusa Atena diz a Ulisses: “Eu sou
uma divindade que te guarda sem cessar,
em todos os trabalhos”. Ou Agamémnon,
rei de Micenas, justifica do mesmo modo
um desvario momentaneo: “N&o sou eu o
culpado, mas Zeus, o Destino e a Erinia,
que caminha na sombra”.

A partir do século VI a.G., a filosofia
surgiu na colénia grega da Jénia (atual
Turquia) como uma maneira reflexiva de
pensar o mundo, que rejeita a prevaléncia
religiosa do mito e admite a pluralidade de
interpretacdes racionais sobre a realidade.
Apesar disso, em toda a filosofia antiga,
passando depois pela Idade Média, perma-
neceram a visdo estatica do mundo e a con-
cepcao essencialista do ser humano.

Vejamos um exemplo. Para os gregos, 0
Universo era dividido em mundo sublunar
e supralunar: o primeiro € o mundo terre-
no, temporal, sujeito @ mudanca, a corrup-
cdo e a morte, enquanto o supralunar é o
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mundo perfeito das esferas fixas, constitui-
do pela “quinta esséncia” e, portanto, imo-
vel e eterno. Esse gosto pelo permanente
revela-se também na concepcdo dos filéso-
fos Platdo e Aristoteles (século IV a.C.), ao
buscarem as esséncias, as ideias universais
acima da transitoriedade do conhecimento
das coisas particulares.

No entanto, ja antes de Aristoteles, He-
rédoto de Halicarnasso, grego nascido na
Jonia no século V a.C., ousou abordar a
mudanca, o tempo, procurando descrever
os fatos, de modo que os grandes eventos
gloriosos e extraordinarios ndo fossem es-
quecidos. Naquele tempo, o termo grego
historie significava na verdade “investiga-
¢cdo”, tendo por base o prdprio testemu-
nho de alguém ou o relato oral de outras
pessoas. Assim comeca seu livro, Historias,
referindo-se a si mesmo na terceira pessoa:
“Herddoto de Halicarnasso apresenta aqui
os resultados de sua investigagdo ({historie),
para que o tempo ndo apague os trabalhos
dos homens e para que as grandes proezas,
praticadas pelos gregos ou pelos barbaros,
ndo sejam esquecidas; e, em particular, ele
mostra o motivo do conflito que opbs esses
dois povos”. Por esse pioneirismo, Herodoto
foi mais tarde chamado “pai da Historia”.

Com os historiadores que se seguiram
prevaleceu o viés de uma histdria “mestra
da vida”, porque sempre teria algo a en-
sinar com os feitos de figuras exemplares
que expressam modelos de conduta politi-
ca, moral ou religiosa. Apesar da novidade
dessa investigacao historica, aberta a mu-
danca, o que permaneceu na Antiguidade
e na ldade Média foi a visdo platénico-aris-
totélica de um mundo estatico em que se
buscava o universal, 0 que ndo garantia a
histéria o status de ciéncia (episteme), sendo
vista, portanto, como uma forma menor de
retorica destituida de rigor e na qual, segun-
do alguns, eram feitas concessGes demais a
imaginacgdo no relato dos fatos.

Histdria e histéria da educagéo

Outra tendéncia das teorias na Antigui-
dade foi a compreensdo da histéria como
um movimento ciclico, esquema que serve
de base a Polibio (séc. Il a.C.) ao explicar a
ascensdo, a decadéncia e a regeneragdo dos
regimes politicos: quando um bom regime
COMO a monarquia Se corrompe com a tirania,
a aristocracia, constituida pelos “melhores”,
toma o poder, mas com o tempo degenera
em oligarquia-, a revolta do povo funda en-
tdo a democracia, que, por sua vez, descamba
para a demagogia, reiniciando-se o ciclo.

Histéria moderna e contemporanea

Somente a partir da modernidade, isto
¢, com as mudangcas que comegaram a
ocorrer no século XVII, o estudo da his-
téria tomou nova configuragdo, consolida-
da no luminismo do século XVIII. Esse
periodo foi marcado pela ruptura com a
tradicdo aristocratica do Antigo Regime,
levada a efeito pelas revolugfes burguesas.
No mesmo bojo, os valores do feudalismo
foram substituidos aos poucos pelo impacto
da Revolugédo Industrial, em que ciéncia e
técnica provocaram alteragdes no ambiente
humano antes jamais suspeitadas. A histd-
ria ciclica foi entdo substituida pela descri-
cdo linear dos fatos no tempo, segundo as
relacBes de causa e efeito. Desse modo, 0s
historiadores ndo mais se orientavam pelo
passado como um modelo a seguir, mas
desenvolveram a nocgéo de processo, de pro-
gresso, investigando o que entendiam por
“aperfeicoamento da humanidade”.

Essa concepcdo aparece na corrente
positivista, iniciada por Augusto Comte
(1798-1857), fundador da sociologia. Im-
pregnado pela ideia de progresso, para ele
0 espirito humano teria passado por estados
histéricos diferentes e sucessivos até chegar
ao “estado positivo”, caracterizado pelo ri-
gor do conhecimento cientifico. A histéria
seria, entdo, a realizacdo no tempo daqui-
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Da mesma maneira, com a historia da
educacdo construimos interpretacdes sobre
as maneiras pelas quais os povos transmi-
tem sua cultura e criam as institui¢Bes esco-
lares e as teorias que as orientam. Por isso,
é indispensavel que o educador consciente
e critico seja capaz de compreender sua
atuagdo nos aspectos de continuidade e de
ruptura em relacdo aos seus antecessores, a
fim de agir de maneira intencional e néo
meramente intuitiva e ao acaso.

Se somos seres historicos, nada escapa
a dimensdo do tempo. Lembrando o poe-
ta Paul Claudel: “O tempo é o sentido da
vida. (Sentido: como se diz o sentido de um
riacho, o sentido de uma frase, o sentido de
um pano, o sentido do odor)”. No entan-
to, a concepcédo de historicidade ndo foi a
mesma ao longo da historia. Ao contrario,
como veremos neste livro, inGmeros foram
os modos de compreender o ser humano no
tempo e, portanto, a sua histdria.

2. A histdria da historia

A histéria resulta da necessidade de
reconstituirmos o passado, relatando os
acontecimentos que decorreram da agéo
transformadora dos individuos no tempo,
por meio da selecdo (e da construcdo) dos
fatos considerados relevantes e que serdo
interpretados a partir de métodos diversos,
COMO veremos.

A preservacdo da mem@ria, porém, nédo
foi idéntica ao longo do tempo, tendo varia-
do também conforme a cultura.

As antigas concepg¢0Oes de historia

Os povos tribais, por exemplo, néo privile-
giam os acontecimentos da vida da comuni-
dade, porque, para eles, o passado os remete
aos “primordios”, as origens dos tempos
sagrados em que os deuses realizaram seus
feitos extraordinarios. Fazer histéria, nesse

caso, é recontar os mitos, os acontecimentos
sagrados que sdo “reatualizados” nos rituais,
pela imitagdo dos gestos dos deuses.

A medida que as sociedades se tornavam
mais complexas, o relato oral registrava
pela tradigdo os feitos dos antepassados hu-
manos, mas, ainda assim, na dependéncia
da protecdo ou da ira dos deuses. Por exem-
plo, examinemos a civiliza¢do micénica, na
Grécia antiga, no segundo milénio a.C.,
quando ainda predominava o pensamento
mitico: constatamos nesse periodo a preva-
I1éncia da interferéncia divina sobre as acdes
humanas. No século IX a.C. (ou VIl a.C.),
Homero —cuja existéncia real é uma incog-
nita —relatou na epopeia lliada a Guerra de
Troia, ocorrida no século XI1 a.C., e conta,
na Odisséia, 0 retorno do herdéi Ulisses a ita-
ca, suailha de origem. Nessas narrativas mi-
ticas cada heroi encontra-se sob a prote¢ao
de um dos deuses do Olimpo, portanto, néo
ha propriamente historia, mas a constante
intervencdo divina no destino humano. As-
sim, a deusa Atena diz a Ulisses: “Eu sou
uma divindade que te guarda sem cessar,
em todos os trabalhos”. Ou Agamémnon,
rei de Micenas, justifica do mesmo modo
um desvario momenténeo: “N&o sou eu o
culpado, mas Zeus, o Destino e a Erinia,
que caminha na sombra”.

A partir do século VI a.C., a filosofia
surgiu na colénia grega da Jénia (atual
Turquia) como uma maneira reflexiva de
pensar o mundo, que rejeita a prevaléncia
religiosa do mito e admite a pluralidade de
interpretacdes racionais sobre a realidade.
Apesar disso, em toda a filosofia antiga,
passando depois pela Idade Média, perma-
neceram a visdo estatica do mundo e a con-
cepcdo essencialista do ser humano.

Vejamos um exemplo. Para os gregos, o
Universo era dividido em mundo sublunar
e supralunar: o primeiro € o mundo terre-
no, temporal, sujeito @ mudanca, & corrup-
cdo e a morte, enquanto o supralunar é o
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mundo perfeito das esferas fixas, constitui-
do pela “quinta esséncia” e, portanto, imé-
vel e eterno. Esse gosto pelo permanente
revela-se também na concepcdo dos fildso-
fos Platdo e Aristdteles (século 1V a.G.), ao
buscarem as esséncias, as ideias universais
acima da transitoriedade do conhecimento
das coisas particulares.

No entanto, ja antes de Aristoteles, He-
rédoto de Halicarnasso, grego nascido na
Jonia no século V a.G., ousou abordar a
mudanga, o tempo, procurando descrever
os fatos, de modo que os grandes eventos
gloriosos e extraordinarios ndo fossem es-
quecidos. Naquele tempo, o termo grego
historie significava na verdade “investiga-
cdo”, tendo por base o proprio testemu-
nho de alguém ou o relato oral de outras
pessoas. Assim comeca seu livro, Histérias,
referindo-se a si mesmo na terceira pessoa:
“Herddoto de Halicarnasso apresenta aqui
os resultados de sua investigacdo (historie),
para que o tempo ndo apague os trabalhos
dos homens e para que as grandes proezas,
praticadas pelos gregos ou pelos barbaros,
ndo sejam esquecidas; e, em particular, ele
mostra o motivo do conflito que opds esses
dois povos”. Por esse pioneirismo, Herédoto
foi mais tarde chamado “pai da Histéria”.

Com os historiadores que se seguiram
prevaleceu o viés de uma historia “mestra
da vida”, porque sempre teria algo a en-
sinar com os feitos de figuras exemplares
que expressam modelos de conduta politi-
ca, moral ou religiosa. Apesar’da novidade
dessa investigacdo historica, aberta & mu-
danca, o que permaneceu na Antiguidade
e na ldade Média foi a visdo platénico-aris-
totélica de um mundo estatico em que se
buscava o universal, o que ndo garantia a
historia o status de ciéncia (episteme), sendo
vista, portanto, como uma forma menor de
retérica destituida de rigor e na qual, segun-
do alguns, eram feitas concessdes demais a
imaginacdo no relato dos fatos.

Histdria e histéria da educagéo

Outra tendéncia das teorias na Antigui-
dade foi a compreensdo da histéria como
um movimento ciclico, esquema que serve
de base a Polibio (séc. Il a.C.) ao explicar a
ascensdo, a decadéncia e a regeneragdo dos
regimes politicos: quando um bom regime
COMO a monarquia S& corrompe com a tirania,
a aristocracia, constituida pelos “melhores”,
toma o poder, mas com o tempo degenera
em oligarquia; a revolta do povo funda en-
tdo a democracia, que, por sua vez, descamba
para a demagogia, reiniciando-se o ciclo.

Histéria moderna e contemporanea

Somente a partir da modernidade, isto
é, com as mudangcas que comegaram a
ocorrer no século XVII, o estudo da his-
téria tomou nova configuracdo, consolida-
da no lluminismo do século XVIII. Esse
periodo foi marcado pela ruptura com a
tradicdo aristocratica do Antigo Regime,
levada a efeito pelas revolugbes burguesas.
No mesmo bojo, os valores do feudalismo
foram substituidos aos poucos pelo impacto
da Revolucdo Industrial, em que ciéncia e
técnica provocaram alteragbes no ambiente
humano antes jamais suspeitadas. A histd-
ria ciclica foi entdo substituida pela descri-
¢do linear dos fatos no tempo, segundo as
relacbes de causa e efeito. Desse modo, 0s
historiadores ndo mais se orientavam pelo
passado como um modelo a seguir, mas
desenvolveram a nocdo de processo, de pro-
gresso, investigando o que entendiam por
“aperfeicoamento da humanidade”.

Essa concepgdo aparece na corrente
positivista, iniciada por Augusto Gomte
(1798-1857), fundador da sociologia. Im-
pregnado pela ideia de progresso, para ele
0 espirito humano teria passado por estados
historicos diferentes e sucessivos até chegar
ao “estado positivo”, caracterizado pelo ri-
gor do conhecimento cientifico. A historia
seria, entdo, a realizago no tempo daqui-
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lo que ja existe em forma embrionéria e
que se desenvolve até alcancar o seu ponto
maximo.

A visdo cientificista do positivismo reduz
de certa forma as ciéncias humanas ao mo-
delo do método das ciéncias da natureza,
introduzindo nelas a nocdo de determinis-
mo. Embora Comte nédo tenha se ocupado
com o estudo da historia, a corrente posi-
tivista inspirou os historiadores do final do
século X1X e do inicio do século XX, para
0s quais a reconstituicdo do “fato histérico”
deve ser feita por meio de técnicas cientifi-
camente objetivas que permitam a critica
rigorosa dos documentos. Dai a utilizacdo
de ciéncias auxiliares que garantam a ve-
rificacdo da autenticidade das fontes e que
possam data-las com preciséo.

Ainda no século XIX, outros pensadores
inovaram a nogdo de historia. Para Hegel
(1770-1831) a histdria ndo é a simples acu-
mulacdo e justaposicdo de fatos aconteci-
dos no tempo, mas resulta de um processo
cujo motor interno é a contradicdo dialética.
Ou seja, esse movimento da hist6ria ocor-
re em trés etapas — tese, antitese e sintese
— em que a tese é a afirmacdo, a antitese é
a negacdo da tese, e a sintese € a superagao
da contradicdo entre tese e antitese. Esta,
por sua vez, vai gerar uma nova tese, que
é negada pela antitese e assim por diante.
Como se vé, a maneira dialética de abordar
a realidade considera as coisas na sua de-
pendéncia reciproca e nao-linear.

Karl Marx (1818-1883) apropriou-se da
dialética hegeliana, mas contrap0s ao ide-
alismo de seu antecessor uma concepgao
materialista da histéria. Enquanto para
Hegel o mundo é a manifestagdo da ldeia,
para Marx a histdria deve ser analisada a
partir da infraestrutura (fatores materiais,
econdmicos, técnicos) e da luta de classes.
Recusa, assim, a interpretagcdo de que a his-
téria humana se transforma pela acdo das
préprias ideias (muito menos pela acédo de

“herois” e “grandes vultos™), para justificar
que o motor da histéria é a luta de classes:
para entender o movimento historico, ndo
se deve partir do que os individuos pensam,
dizem, imaginam ou valoram (isto ¢, da su-
praestrutura) e sim da maneira pela qual
produzem os bens materiais necessarios a
suavida. Somente nesse campo percebemos
0 embate das forcas contraditorias entre
proprietarios e ndo-proprietarios e entre es-
tes Ultimos e 0s seus meios e objetos de tra-
balho. Desse modo é possivel compreender
o conflito de interesses antag6nicos entre
senhor x escravo (na Antiguidade), senhor
feudal x servo (na Idade Média), capitalista
x proletério (a partir da modernidade).

Sem perder de vista que nosso interesse
aqui é a educacdo, lembramos que Marx
a examina do ponto de vista dos interesses
da classe dominante, o que explicaria, para
ele, a ideologia da exclusdo dos nédo-pro-
prietdrios no acesso pleno a cultura. Sob
esse enfoque, a chamada histdria oficial si-
lencia o pobre, o negro, a mulher e também
os excluidos da escola, porque as interpre-
tacdes sdo feitas de acordo com os valores e
interesses dos que ocupam o poder.

No final do século XIX e comecgo do
seguinte, surgiram teorias que sob alguns
aspectos se contrapuseram a tendéncia po-
sitivista, ressaltando que o fato histérico é
de certa forma “construido” desde as hipo-
teses que orientam a sua selecdo até a es-
colha de um método (e ndo de outro). Por
isso, dizem esses novos historiadores, € ilu-
sdo pensar que a historia reconstitui o fato
“tal como ocorreu”. Além disso, a nogao de
progresso — segundo a qual a historia rea-
lizaria algo existente em estado latente, em
germe, bastando aos atores sociais a atuali-
zagdo do processo — também foi duramen-
te criticada.

O risco dessa concepcdo sobre o pro-
gresso estd em, por exemplo, nos referirmos
aos sucessos da expansao da civilizacdo dos
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romanos (e, por extenséo, de qualquer civi-
lizagdo) esquecendo que o seritido da cha-
mada “paz romana” é a paz dos cemitérios,
a paz imposta pela for¢a, que faz calar os
vencidos. De fato, é ilusério — e ideoldgico
— constatar o “progresso” das civilizagfes
sem perceber que ele pode trazer no seu
bojo a violéncia e, portanto, a barbarie, isto
¢, o retorno a formas anteriores ao proces-
so civilizatorio que convivem dentro dessa
propria civilizacdo. Basta lembrarmos que,
se arabes fundamentalistas foram capa-
zes de arquitetar e consumar a destruicdo
das torres gémeas em Nova York em 2001,
também o governo dos Estados Unidos foi
responsavel pelo bombardeio atdmico que
dizimou a populacéo civil das cidadesjapo-
nesas de Hiroshima e Nagasaki, em 1945.

A partir de 1929 (data da fundacdo da
revista francesa Annales) comegou 0 movi-
mento conhecido como Escola dos Anais,
do qual participaram diversas geracdes de
historiadores que buscavam o intercam-
bio da histéria com as diversas ciéncias
sociais e psicoldgicas, ampliando o campo
da pesquisa histérica, ao mesmo tempo
que abriam fecundo debate teorico-me-
todologico para a renovacdo dos estudos
historiograficos. Dessa maneira, aglutina-
ram-se tendéncias diferentes, algumas de-
las aparentemente inconciliaveis, mas que
coexistiram. Mesmo porque com o termo
“Escola” ndo devemos supor uma orienta-
¢do monolitica de um método ou de uma
teoria especifica, mas um movimento que
estimulou inovagfes e que comportava va-
rias matrizes teérico-metodoldgicas, desde
0 seu inicio até hoje.

Os fundadores da revista foram Marc
Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-
-1956), que marcaram o periodo de forma-

¢do dos Anais até a Segunda Grande Guer-
ra; nos anos 1960, foi importante a contri-
buicdo de Fernand Braudel (que por sinal,
aindajovem, lecionou no Brasil na Univer-
sidade de S&o Paulo a partir de 1936); nos
anos de 1970,Jacques Le Goff deu impulso
a nova historia, que ampliou o campo das in-
dagacBes, com destaque para a histéria das
mentalidades. Essa tendéncia conquistou o
grande publico, por privilegiar temas an-
tropoldgicos, como as antigas formas de
vida e atitudes coletivas: familia, festas, ri-
tuais de nascimento, infancia, sexualidade,
casamento, morte etc.

A historiografia marxista também foi re-
novada com Eric Hobsbawm e Thompson,
que, além das andlises baseadas na infraes-
trutura e luta de classes, incluiram outros
aspectos culturais do cotidiano que ajudam
a compreender a construgcéo da consciéncia
de classe.

Desse modo, 0 que se percebe é que a
historiografia contemporanea faz articula-
¢Bes entre a micro e a macro-histdria, esta-
belecendo as ligagBes entre a historia eco-
ndmica e o papel dos individuos, bem como
de segmentos pouco estudados.

Nas décadas de 1980 e 1990, com o pos-
-modernismo, alguns pensadores criticaram
os métodos anteriores. Assim comenta Luz
Helena Toro Zequera: “Segundo essas teo-
rias (Barthes, Derrida, White e LaCapra),
a historiografia deve ser entendida como
um género puramente literario, com uma
linguagem que conserva uma estrutura
sintatica em si mesma. O texto ndo guar-
da relacdo com o mundo exterior, ndo faz
referéncia a realidade, nem depende de seu
autor. Isto ndo é apenas valido para o texto
literario, mas também para o texto histori-
co-cientifico” 1

1Histéria da educagdo em debate: as tendéncias teérico-metodol6égicas na América Latina. Campinas, Alinea, 2002,

p. 55.
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No cendrio atual continuam as discussdes
metodoldgicas, o que nos leva a reconhecer
que mais importante do que saber o que o
historiador estuda é perguntar-se como ele
o0 estuda, porque em toda selecdo de fatos
existem sempre pressupostos tedricos, ou
seja, uma orientacdo metodoldgica e uma
filosofia da historia subjacente ao processo
de interpretacéo.

Diante de um livro de historia, portan-
to, chamamos a atencdo para dois aspectos:
a) a diversidade metodologica ndo deve
ser entendida como fragilidade da histéria
como ciéncia, mas, ao contrario, como es-
forgo para definir caminhos da investigacdo
rigorosa; b) sempre é bom conhecer a orien-
tacdo epistemoldgica em que se fundamenta
0 pesquisador, para melhor compreender a
interpretacdo das fontes consultadas e para
que possamos, NGs mesmos, nos posicionar
criticamente.

3. Histéria da educacao

Tudo o que foi dito até aqui vale para
a histéria da educacdo, ja que o fendme-
no educacional se desenrola no tempo e
faz igualmente parte da historia. Portanto,
ndo se trata apenas de uma disciplina es-
colar chamada histéria da educacdo, mas
igualmente da abordagem cientifica de um
importante recorte da realidade.

Estudar a educacdo e suas teorias no
contexto histérico em que surgiram, para
observar a concomitancia entre as suas
crises e as do sistema social, ndo significa,
porém, que essa sincronia deva ser enten-
dida como simples paralelismo entre fatos
da educacdo e fatos politicos e sociais. Na
verdade, as questbes de educacdo sdo en-
gendradas nas relagbes que se estabelecem
entre as pessoas nos diversos segmentos da
comunidade. A educagdo ndo é, portanto,

um fendmeno neutro, mas sofre os efeitos
dojogo do poder, por estar de fato envolvi-
da na politica.

Os estudos sobre a historia da educagao
enfrentam as mesmas dificuldades metodo-
légicas ja mencionadas sobre a historia ge-
ral, com o agravante de que os trabalhos no
campo especifico da pedagogia sdo recentes
e bastante escassos. Apenas no século X1X
os historiadores comecaram a se interessar
por uma historia sistematica e exclusiva da
educacdo; antes apenas um “apéndice” da
histdria geral.

Ainda assim, conhece-se melhor a his-
téria da pedagogia ou das doutrinas peda-
gogicas do que propriamente das praticas
efetivas de educacdo. Neste Gltimo caso, al-
guns graus de ensino (como o secundario e
0 superior) sempre preservaram documen-
tacdo mais abundante do que, por exemplo,
o elementar e o técnico, trazendo dificulda-
des para a sua reconstituicao.

A situacdo é mais dificil no Brasil, até
had bem pouco tempo sem historiadores
da educacdo de importancia, com enor-
mes lacunas a serem preenchidas. Segundo
o professor Casemiro dos Reis Filho, em
obra publicada em 1981, “somente depois
de realizados estudos analiticos capazes de
aprofundar o conhecimento da realidade
educacional, tal como foi sendo constitui-
da”, é que podera ser elaborada uma his-
téria da educacdo brasileira “na sua forma
de sintese”. E completa: “Trata-se de um
conhecimento historico capaz de fornecer a
reflexdo filosofica o conteldo da realidade
sobre a qual se pensa, tendo em vista desco-
brir as diretrizes e as coordenadas da acdo
pedagdgica”2

Outra dificuldade deve-se ao fato de
serem recentes entre nOs 0s cursos especi-
ficos de educacéo. As escolas normais (de
magistério) criadas no século XI1X tinham

2A educacdo e a ilusdo liberal. Sdo Paulo, Cortez/Autores Associados, 1981, p. 2.
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baixissima frequéncia, e o ensino de histo-
ria da educagdo ndo constava no curriculo.
Quando muito, era oferecida historia geral
e do Brasil.

Naqueles cursos, a atencdo maior estava
centrada nas matérias de cultura geral, des-
cuidando-se das que poderiam propiciar a
formacdo profissional. Apenas a partir das
reformas de 1930 a disciplina de histéria da
educacdo passou a fazer parte do curriculo
dos cursos de magistério.

Durante muito tempo, porém, a disci-
plina de histéria da educagéo esteve ligada
a filosofia da educacdo nos cursos de nivel
secundario e superior (magistério e pedago-
gia), sem merecer a autonomia e o estatuto
de ciénciaja conferidos a disciplinas como
psicologia, sociologia e biologia. Além dis-
so, sofria frequentemente o viés pragmati-
co que enfatizava a missdo de interpretar o
passado para construir o futuro, com forte
carater doutrinario moral e religioso, uma
vez que a disciplina ficava a cargo de pa-
dres, seminaristas e cristdos em geral.

Nas décadas de 1930 e 1940, com a im-
plantagdo das universidades, foram criadas
faculdades de educacdo, dando oportuni-
dade para a pesquisa e elaboracdo de mo-
nografias e teses. Mesmo assim, nem sem-
pre foi dispensado a histdria da educagéo o
tempo necessario para os alunos se ocupa-
rem devidamente de tdo extensa e comple-
xa disciplina.

Diz a professora Mirian Jorge Warde:
“Ha indicios de que nos anos 50 comega
a se esbocar na USP, a partir do setor de
Educacdo e, posteriormente, da relagdo en-
tre este setor € o Centro Regional de Pes-
quisa Educacional, o CRPE/SP, algo como
um projeto de construcdo de uma historia
da educacdo brasileira, autbnoma, apoiada
em levantamentos documentais originais,

capaz de recobrir o processo de desenvolvi-
mento do sistema publico de ensino”. Esse
movimento inaugura o didlogo da historia
da educacdo com a sociologia da educacéo,
além de ter a intengdo de “gerar uma li-
nhagem de pesquisa que produzisse a iden-
tidade da histéria da educacdo brasileira a
partir de fontes empiricas novas”3

O periodo da ditadura militar (ver capi-
tulo 11) foi danoso para a educacdo brasi-
leira, com o fechamento de escolas experi-
mentais e centros de pesquisa e a formacéao
de grupos com forte orientacdo ideoldgica
que prepararam as leis das reformas do en-
sino superior em 1968 e a do curso secunda-
rio profissionalizante em 1971. No entanto,
a reforma universitaria trouxe o beneficio
da criacdo dos cursos de pés-graduagédo e
a conseqliente fermentacgédo intelectual que
resultou em indmeras teses, entre as quais
aquelas focadas em educagdo. Além disso,
os educadores foram estimulados a se aglu-
tinarem em centros e associacfes de pesqui-
sa, seja nas universidades, seja pela iniciati-
va particular (ver dropes 4 e 5). A amplia-
cdo das discussbes de temas educacionais
com a criacdo de centros regionais e con-
gressos nacionais resultou em incremento
da producdo cientifica, sobretudo durante
as décadas de 1980 e 1990, inclusive com o
acolhimento do mercado editorial, disposto
a publicar essas teses e a fazer coletaneas
desses pronunciamentos.

Conclusao

Este capitulo introdutdrio teve o objeti-
vo de distinguir duas fungdes da histéria da
educacgdo: a de docéncia e a de pesquisa.
A primeira refere-se a historia da educa-
¢do como disciplina de um curso (para cuja
proposta desenvolvemos os capitulos subse-

3“Questdes tedricas e de método: a histéria da educagdo nos marcos de uma histéria das disciplinas”, in Derme-
val Saviani,José Claudinei Lombardi eJosé Luis Sanfelice (orgs.), Histdria e histéria da educagdo', o debate teérico-
metodoldgico atual. Sdo Paulo, Autores Associados/HISTEDBR, 2000, p. 92 e 93.
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quentes), a fim de que as pessoas envolvidas
com o projeto de educar as novas geracoes te-
nham consciéncia do caminho ja percorrido
e possam, da maneira mais intencional possi-
vel, estabelecer as metas para a implementa-
¢80 desse processo, atentas para as mudancas
necessarias. Outra funcdo, bem distinta, mas
inegavelmente fruto daquela, é a da histéria
da educacdo como atividade cientifica de
busca e interpretagcdo das fontes, para melhor
conhecer nosso passado e nosso presente.

Por fim, essas duas func@es da historia da
educacdo devem exercer fecunda influén-
cia na politica educacional, sobretudo nas
situagdes criticas em que sdo gestadas as
reformas educativas, depois transformadas
em leis, a fim de que se possa defender a
implantagdo de uma educacdo publica de-
mocratica e de qualidade.

A esse respeito, ndo deixa de ser significa-
tiva a fala do professor Dermeval Saviani na
abertura do “l Congresso Brasileiro de His-
téria da Educacdo”, no Rio deJaneiro, em

Dropes

- A escola tradicional ensinou que

a abolicdo dos escravos foi o fruto da
acdo dos abolicionistas (geralmente
brancos) e culminou com a assinatura
da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888,
pela qual a princesa Isabel outorgou a
liberdade aos negros. Por muito tem-
po, nenhuma énfase foi dada a acéo
de Zumbi e seus companheiros nos
Quilombos dos Palmares nem a cen-
tenas de outros gestos de rebeldia dos
escravos, considerados como “irrele-
vantes”. Atualmente, 0os movimentos
de conscientizacdo dos negros lutam
para resgatar essa memaria, preferindo

2000, promovido pela entéo recém-fundada
Sociedade Brasileira de Historiadores da
Educacdo (SBHE). Segundo Saviani, cabe
aos historiadores, “com a percepc¢do da di-
mensdo historica dos problemas enfrenta-
dos, ndo apenas manter e deixar disponivel o
registro das informac@es, mas alertar os res-
ponsaveis pelos rumos da educagdo no pais
trazendo a baila, nos momentos oportunos,
as informagbes que, por oficio, eles detém.
E aqui cabe, mais uma vez, considerar que,
se essa € uma tarefa dificil de ser realizada e
talvez mesmo nem seja apropriada aos gru-
pos de pesquisa é, no entanto, pertinente e
mais facilmente realizdvel por meio de uma
Sociedade de Historiadores da Educacdo”4

+ “Historia da educacdo e politica educacional”, in
Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo (org.),
Educacdo no Brasil, histéria e historiografia. Campi-
nas/S&o Paulo, Autores Associados/SBHE, 2001, p.
18 e 19.

comemorar a data da morte de Zumbi,
20 de novembro de 1695.

A histéria é androcéntrica, isto é,
feita conforme a visdo masculina. Por
isso, a mulher aparece como uma som-
bra, um apéndice, e até o comecgo do
século XX seu mundo se restringia aos
limites domeésticos, sendo-lhe negada a
dimensdo publica. Apesar das conquis-
tas, em muitas partes do mundo ela
ainda vive em condicdo subalterna.

3 - A obra sobrevive aos seus leitores;
ao final de cem ou duzentos anos é lida
por outros que lhe impdem diferentes
sistemas de leitura e interpretacdo.
Os temiveis leitores desaparecem e em
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seu lugar surgem outras geracdes, cada
umadonadeumainterpretacdo distinta.
A obra sobrevive gragas as interpreta-
cOes de seus leitores. Elas sdo na verda-
de ressurreicBes: sem elas ndo haveria
obra. A obra transpde sua prépria his-
tdria s para se inserir em outra. Acre-
dito que posso concluir; a compreensdo
da obra de sororJuana inclui necessa-
riamente a de sua vida e seu mundo.
Nesse sentido, meu ensaio é uma ten-
tativa de restituicdo; pretendo restituir
seu mundo, a Nova Espanha do século
XVII, avida e obra de sérorJuana. Por
sua vez, elas nos restituem, seus leitores
do século XX, a sociedade da Nova Es-
panha do século XVII. Restitui¢do: so-
rorJuana em seu mundo e nés em seu
mundo. Ensaio: esta restitui¢do é histo-
rica, relativa, parcial. Um mexicano do
século XX Ié a obra de uma freira da
Nova Espanha do século XVII. Pode-
mos comecar. (Octavio Paz)

4 - Ao examinar o legado das associa-
coes que fermentaram o debate sobre
educacdo, Dermeval Saviani diz que
entre as “entidades de cunho acadé-
mico-cientifico, isto é, voltadas para a
producdo, discussdo e divulgacdo de
diagndsticos, analises, criticas e formu-
lacdo de propostas para a construcéo
de uma escola publica de qualidade”,
situam-se: a Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo’ em Educa-
¢cdo (Anped), criada em 1977; o Cen-
tro de Estudos Educacdo & Sociedade
(Cedes), em 1978; a Associacdo Na-
cional de Educacdo (Ande), em 1979;
essas trés entidades organizaram as
Conferéncias Brasileiras de Educacéo
(CBE), ocorridas a cada dois anos, de
1980 a 1988 e depois em 19915

Historia e histéria da educacao

5 - Discorrendo sobre a historiografia
da educacdo, o professorJosé Claudinei
Lombardi6 destaca, entre outros assun-
tos, a importancia de algumas institui-
¢Oes para o incremento das pesquisas em
histéria da educacdo no Brasil. Séo elas:
o Instituto Historico e Geografico do
Brasil (IHGB); fundado ainda no século
XI1X, em 1838; e o Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
légico (CNPq), orgdo responsavel pelo
fomento do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico brasileiro, fundado em 1951.
Em 1985, com a criacdo do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 0 CNPq tornou-se
o centro do planejamento estratégico da
ciéncia no Brasil, estimulando a forma-
¢do de instituicdes publicas e privadas de
pesquisa. Entre estas, no campo da histo-
ria da educacdo, foi reforcada a tendén-
cia de constituicdo de coletivos de pesquisa,
cuja orientacdo valoriza a socializagdo
de experiéncias que resultam de formas
de organizacdo coletiva dos pesquisado-
res. Entre os grupos que se constituiram
no Brasil, o autor destaca o Grupo de
Estudos e Pesquisas Histéria, Socieda-
de e Educacéo no Brasil (HISTEDBR),
findado em 1986 e que se multiplou em
varios grupos de trabalho regionais e tem
sido responsavel por diversos eventos e
publica¢fes. Outra instituicdo foi a So-
ciedade Brasileira de Histdria da Educa-
¢do (SBHE), criada em 1999.

5Dermeval Saviani et al. (orgs.), O legado educa-
cional do século X X no Brasil. Campinas, Autores
Associados, 2004, p. 45.

6“Historia e historiografia da educagéo, atentan-
do para as fontes”, injosé Claudinei Lombardi e
Isabel Moura Nascimento (orgs.), Fontes, histéria e
historiografia da educacdo. Campinas, Autores Asso-
ciados/HISTEDBR, 2004, p. 141-176.
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# Leituras complementares
O [O trabalho do historiador]*

Ha (...) alguma coisa de irreversivel no
modo pelo qual a pratica dos historiadores
se converteu ao “espirito dos Anais”, algo
que merece o nome de revolugdo. Mais do
que a renovacdo dos temas e objetos de
pesquisa que propde aos historiadores, €
a mudanca radical que preconiza em rela-
¢do ao passado que define o paradigma dos
Anais. Mais que a novidade dos métodos
que difundiu, é a importancia que ele da
no trabalho do historiador aos problemas
de método. “S6 ha histéria do presente”,
gostava de repetir Lucien Febvre. Os Anais
ajudaram o historiador a libertar-se da
visdo “bela adormecida” de um passado
condenado a sua propria reconstituigéo,
com sua organizacdo cronoldgica, a me-
dida que o erudito exuma arquivos. O ob-
jeto da ciéncia historica ndo é dado pelas
fontes, mas construido pelo historiador a
partir das solicitacdes do presente. Passado
e presente se esclarecem reciprocamente a
partir do momento em que a analise histo-
rica estabelece entre eles uma relagdo “ge-
nerativa” (quando o historiador reconstitui
a génese de uma configuracdo presente)
ou “comparativa” (quando o efeito de dis-
tdncia entre uma forma de organizagéo,
um comportamento de uma outra época e
seus equivalentes atuais permite comparar
e conferir sentido a realidade social que
nos cerca).

O que confere valor ao trabalho do his-
toriador ndo é a qualidade das fontes que

ele conseguiu descobrir, mas a qualidade
das perguntas que ele lhes faz. Essas per-
guntas ndo procedem nem de uma proje-
¢do subjetivapara opassado, como pensava
Croce, nem de uma produgdo ideolégica,
como parecem acreditar certos “althussé-
riens”7, mas de uma elaboracdo cientifica
sustentada ao mesmo tempo pela coesdo
interna da analise e pelos procedimentos
de validacdo da tradicdo erudita; entre o
positivismo e a Escola dos Anais ndo ha
ruptura metodolégica. Preconizando o
“regresso as investigacdes”, chamando a
atencdo para fontes inexploradas, cadas-
tros, arquivos notariais8 mercuriais9 etc.,
Bloch e Febvre reconheciam que o docu-
mento escrito ou ndo-escrito permanece o
“campo” obrigatorio do historiador. Mas,
insistindo na necessidade de promover no-
vos métodos de descricdo ou de analise (a
cartografia, a estatistica etc.), eles deixam
entender igualmente que o futuro da his-
téria, o enriquecimento de seu saber ndo
estdo do lado das fontes inexploradas que
ainda dormem no fundo dos arquivos, mas
na capacidade praticamente infinita dos
historiadores de interroga-las.

Verbete ‘Anais (Escola dos)” redigido por André
Burguiere, in André Burguiére (org.), Dicionario das cién-
cias histdricas. Rio deJaneiro, Imago, 1993, p. 53 e 54.

© Para que a histéria da educacao?

“Toda a acusacéo suscita uma defesa. Assim
sendo, ndo espanta a proliferacdo de textos
que procuram defender a historia da edu-
cacdo. N&o voltarei, agora, a esta literatura
excessivamente autojusticativa. Mas vale a

*Os titulos que aparecem entre colchetes nas leituras complementares ao longo do livro ndo constam da obra

original.

1Althussérien: relativo aos seguidores de Louis Althusser, filésofo marxista francés (consultar o capitulo 10).

8Arquivo notarial: relativo aos registros de tabelides.

9Arquivos mercurial: relativo aos registros de pregos do mercado. O termo “mercurial” vem de Mercurio, deus

romano do comércio.
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pena ensaiar quatro respostas a pergunta
“Para que a histéria da Educagéo?”.

Para cultivar um saudavel ceticismol0— Vive-
mos num mundo do espetaculo e da moda,
particularmente no campo da educacéo.
A “novidade” tende a ser vista como um
elemento intrinsecamente positivo. Ha uma
inflacdo de métodos, técnicas, reformas,
tecnologias. Mais do que nunca € preciso
estarmos avisados em relacdo a estas “novi-
dades”, evitando o frenesi da mudanca que
serve, regra geral, para que tudo continue
na mesma. A histéria da educacdo é um
dos meios mais eficazes para cultivar um
saudavel ceticismo, que evita a “agitagdo” e
promove a “consciéncia critica”. Ndo estou
a falar de uma histéria cronoldgica, fecha-
da no passado. Estou a falar de uma histo-
ria que nasce nos problemas do presente e
que sugere pontos de vista ancorados num
estudo rigoroso do passado.

Para compreender a ldgica das identidades mul-
tiplas — Vivemos uma época marcada por
fendmenos de globalizacdo e por uma de-
senraizada circulacdo de ideias e conceitos
e, a0 mesmo tempo, por um exacerbar de
identidades locais, étnicas, culturais ou reli-
giosas. Uma das funcdes principais do his-
toriador da educacdo é compreender esta
I6gica de “multiplas identidades”, por meio
da qual se definem memdrias e tradig0es,
pertencas e filiagdes, crencas e solidarieda-
des. Pouco importa se as comunidades sdo
“reais” ou “imaginadas”. Ndo ha memo-
ria sem imaginagdo (e vice-versa). A histdria
cumpre elucidar este processo e, por esta
via, ajudar as pessoas (e as comunidades) a
darem um sentido ao seu traballio educativo.

Para pensar os individuos como produtores de
historia — As palavras do cineasta Manuel
de Oliveira na apresentacdo do seu ultimo
filme merecem ser recordadas: “O presen-
te ndo existe sem o passado, e estamos a
fabricar o passado todos os dias. Ele é um
elemento de nossa memdria, € gracas a

ele que sabemos quem fomos e como so-
mos”. Nunca, como hoje, tivemos uma
consciéncia tdo nitida de que somos cria-
dores, € ndo apenas criaturas, da histéria.
Areflexaohistérica,mormente nocampo edu-
cativo, ndo serve para “descrever o passado”,
mas sim para nos colocar perante um patri-
maénio de idéias, de projetos e de experiéncias.
A inscrigdo do nosso percurso pessoal e pro-
fissional neste retrato histérico permite uma
compreensdo critica de “quem fomos” e de
“como fomos”.

Para explicar que ndo ha mudanca sem historia—
O trabalho histérico € muito semelhante ao
trabalho pedagdgico. Estamos sempre a lidar
com a experiéncia e a fabricar a memdria.
Hoje, as politicas conservadoras revestem-se
de vernizes “tradicionais” ou “inovadores”.
O seu sucesso depende de um aniquilamen-
to da hist6ria, por excesso ou por defeito. Por
excesso, isto é, pela referéncia nostalgica ao
passado, a mistificagdo dos valores de outro-
ra. Por defeito, isto é, pelo anuncio, repetido
até a exaustdo, de um futuro transformado
em prospectiva e em tecnologia. Por isso, é
tdo importante denunciar a va ilusdo da mu-
danga, imaginada a partir de um n&o-lugar
sem raizes e sem histdria.

Aqui ficam quatro apontamentos, entre
tantos outros, que permitem esbogar uma
resposta a pergunta “Para que a historia da
Educagéo?” Sdo muitos os exemplos susce-
tiveis de confirmar (...) a importéncia de
desenvolvermos uma atitude critica face as
modas pedagégicas, de analisarmos 0 jogo
de identidades no espac¢o educativo, de situ-
armos a nossa prépria existéncia na narra-
tiva historica e de compreendermos que a
mudanca se faz sempre a partir de pessoas
e de lugares concretos.

Antonio Névoa, Apresentagdo da colecdo dos li-
vros de Maria Stephanou e Maria Helena Camara
Bastos (orgs.), Histérias e memoérias da educagio no Brasil.
Petrépolis, Vozes, v. I: Séculos XVI-XVIII, 2004; v. 1I:
Século X1X; e v. I11: Século XX, 2005.

1 Ceticismo: doutrina segundo a qual o espirito humano nada pode conhecer com certeza; conclui pela suspen-

sdo dojuizo e pela divida permanente.
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Atividades
Questbesgerais

I. Faca com os colegas da classe um
levantamento de documentos familia-
res e pessoais de memoria (fotos, dia-
rios da familia, diarios intimos, objetos,
colecgdes, relatos orais, correspondén-
cia etc.) que seriam importantes para a
historia de cada um. Depois, discutam
sobre qual é o valor dessas fontes para
a historia da cidade, do pais etc.

Justifique a frase do historiador da
educacdo René Hubert: “Nao ha dou-
trina pedagodgica concebivel, grande
reforma exeqtivel, sem conhecimen-
to geral dos fatos e das teorias do
passado”.

Compare os diferentes enfoques
para a compreensdo do passado, se-
gundo as sociedades tribais e a Antigui-
dade grega (antes e depois do advento
da filosofia).

4. “A renovagdo do olhar que in-
vestiga e interpreta temas e questdes
educacionais tem sido redimensiona-
da pela incorporacdo de fontes antes
inimaginadas. / Desequilibrando a
objetividade pretensamente contida
nos documentos escritos e nas fontes
oficiais, estes novos mananciais de
apreensao do especifico educacional
estdo permitindo o deslocamento do
olhar do pesquisador para a ampli-
tude de processos individuais e cole-
tivos, racionais e subjetivos, ao incluir
no repertorio da pesquisa novas fontes
como a fotografia, a iconografia, as
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plantas arquitetdnicas, o material es-
colar, o resgate da memaria por meio
de fontes orais, sermdes, relatos de
viajantes e correspondéncias, os dia-
rios intimos e as escritas autobiogra-
ficas, ao lado de outros produtos cul-
turais como a literatura e a imprensa
pedagogica” (Libania Nacif). A partir
do trecho citado, responda:

a) Que critica um historiador positi-
vista faria' a esse texto?

b) E como seria a critica de um mar-
xista dos primeiros tempos a esse mes-
mo texto?

c¢) Que tendéncia historiografica
mais se aproxima do texto?

d) Explique como vocé se posiciona
a respeito.

5. Comente o contetdo dos dropes
1 e 2, a partir da citacdo de Edgar de
Decca: “os documentos (...) ndo falam
por si, os historiadores obrigam que
eles falem, inclusive, a respeito de seus
préprios siléncios”.

6. Poderiamos considerar a citagdo de
Octavio Paz (dropes 3) como uma vi-
sdo subjetiva da historia? Justifique sua
resposta.

v. Pesquise a bibliografia indicada (no
final do livro) e/ou os sites (no final deste
capitulo) e selecione os tipos de temas
que tém sido privilegiados nas pesquisas
de histdria da educacgdo no Brasil.

8. Abra uma discussdo em grupo sobre
filmes baseados em fatos histdricos:

a) De inicio, cada um faz o levanta-

mento de filmes desse teor.



b) Em que medida seria possivel o ci-

neasta ser fiel aos fatos? Quais as vanta-
gens e as desvantagens dessa decisdo?

¢) Gomo avaliar a liberdade do cine-

asta para “recriar” os fatos, ja que ele

éu

co

m artista?

Questdes sobre as leituras
mplementares

Sobre o texto de André Burguiere,

responda as questdes a seguir.

Por que, segundo o autor, a histdria

ndo é uma “bela adormecida”?

O que ha de comum e de diferente

entre os Anais e 0 positivismo?

3.

tra

Segundo o autor, que aspecto do
balho do historiador deve merecer

atencdo?

Sobre o texto de Antdnio Noévoa,

responda as questdes a seguir.

Si

tes para consulta

4. Explique o que o autor quer dizer
com “um saudavel ceticismo”. E se, no
extremo, o historiador estivesse imbu-
ido de um ceticismo radical, quais se-
riam as conseqiiéncias para o estudo
da historia?

5. Analise as palavras do cineasta por-
tugués Manoel de Oliveira sob os se-
guintes aspectos:

a) O que significa dizer que “fabri-
camos” nosso passado? Vocé concorda
com a afirmagédo? Justifique.

b) As expressdes “quem fomos” e
“como somos”, poderiamos acrescen-
tar mais uma: “como poderemos vir a
ser”. Identifique as que predominam
no trabalho do historiador e quais se
referem a atividade do professor. Justi-
fique sua resposta.

6. Analise o aspecto politico que res-
salta no texto.

Histdria, Sociedade e Educacdo no Brasil (HISTEDBR):
www.histedbr.fae.unicamp.br (consultado em 2005).
Sociedade Brasileira de Historia da Educacao (SBHE):

www.sbhe.org.br (consultado em 2005).
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