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dade, entre a ciéncia e a pratica, a natureza da moralidade e a do
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Qual a relacao entre Sociologia e
Educacao? A oportuna edicéo deste
livro esclarece a importante
contribui¢éo desta obra de Emile
Durkheim para o esclarecimento da
verdadeira natureza da educacao
como fato eminentemente social.
Para estabelecer fronteiras com a
Biologia e com a Psicologia,
Durkheim pretende estudar os fatos
da vida moral mediante uma ciéncia
positiva, a Ciéncia da Moral. Por
discordar dos autores socialistas e
por discordar da dialética, a sua
proposta é a de conciliacao entre
ciéncia e moral; para ele, s6
aparentemente contraditorias. Os
fatos morais sao fatos sociais,
passiveis de observacao, descricdo e
classificacao, para se chegar as leis
gerais que os expliquem. Se a
liberdade implica negacéo de uma lei
determinada pela sociedade, ela é
um obstaculo para a realizacéo da
ciéncia positiva, devendo ser negada.
Nesse contexto, a Educacéo
desempenha papel preponderante
por constituir-se, tal como a moral,
um fato social. Sendo sua natureza
eminentemente social e repousando
sobre a base comum de fatos morais,
a Educacéo varia de sociedade para
sociedade, uma vez que cada uma
constitui a especificidade na qual se
forma, para seu uso, um certo tipo
ideal de homem. Esse ideal é o eixo
educativo mediante o qual a
sociedade prepara a crianca
instaurando, pela educacao, as
condigoes ideais de sua existéncia. A
educacgao € vista, entdo, como forma
de civilizar o ser egoista e antissocial
que existe na crianca. Através da
educacéo da crianca, a sociedade
ctia e reproduz as condicfes de sua
propria existéncia.

Francisca Eleodora Santos Severino
Unisantos
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APRESENTACAO DA COLECAOQ

A histdria da cultura ocidental revela-nos que educagio e filo-
sofia sempre estiveram juntas e proximas, numa relacio de vin-
culo intrinseco. A filosofia sempre se constituiu vinculada a uma
intencio pedagdgica, formativa do humano. E a educacio, embo-
ra se expressando como uma prixis social, nunca deixou de refe-
rir-se 4 fundamentos filosdficos, mesmo quando fazia deles uma
utitizacdo puramente ideoldgica. Por isso mesmo, a grande maio-
ria dos pensadores que construiram a cultura ocidental sempre
registrou essa producio tedrica em textos direta ou indiretamen-
te relacionados 4 temdtica educacional, discutindo seja aspectos
epistemoldgicos, axioldgicos ou antropolégicos da educacio.

Este testemunho da histéria jd é suficiente para demonstrar
o quanto é necessdrio, ainda hoje, manter vivo e atuante esse
vinculo entre a visdo filoséfica e a intencido pedagégica. Vale di-
zer que é extremamente relevante e imprescindivel a formagdo
filosdéfica do educador. No entanto, a experiéncia cotidiana reve-
la ainda que, em nossa cultura, no que concerne a formagio e a
atvagio desses profissionais, ocorre separagio muito acentuada
entre a filosofia, enquanto fundamento tedrico do saber e do
agir, e a educagdo, enquanto saber ou pratica concretos. E evi-
dente que essa pratica traz implicitos seus fundamentos filoséfi-
cos, sem que deles tenha clara consciéncia o educador.

N#o hd duvida de que, além das deficiéncias pedagdgicas e
curriculares do préprio processo de formagio desses profissio-

nais, tamhém a falta de mediacées e recursos culturais dificulea
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muito a apropriagio, par parte deles, desses elementos que dio
conta da intima e relevante vinculagio da educagio com a filo-
sofia. Dai a razio de ser desta colegiio destinada a reeditar textos
do pensamento filoséfico-educacional que, por variadas razoes,
acabam se esgotando e tornando-se inacessivels is novas gera-
¢hes de estudantes e profissionais da drea. O objetivo desta co-
lecdo serd, pois, o de colocar ao alcance dos estudiosos os textos
fundamentais da reflexdo filoséfico-educacional desenvolvida
por pensadores significativos que contribuiram especificamente
para a compreensio filosética do processo educacional, ao lon-
go de nossa histdria cultural. Busca-se assim tornar permancnte
um precioso acervo de estudos de diversos campos cientificos,
de alcance abrangente para a discussio da problemdtica educa-
cional, dada a intima vinculagio entre a educagio e as ciéncias
humanas em geral.

Antdnio J. Severino

Coordenador da colegio

INTRODUCAO
A OBRA PEDAGOGICA
DE DURKHEIM

Ao longo de sua vida, Durkheim ensinou a Pedagogia e a
Sociologia a0 mesmo tempo. Na Faculdade de Letras de Bor-
deaux, de 1887 a 1902, ele ministrou uma hora de aula de Peda-
gogia por semana. Os ouvintes eram, em sua maioria, membros
do Ensino Primdrio. Na Sorbonne, fol na cadeira de Cidncia da
Educagio que, em 1902, ele supriu a vaga de Ferdinand Buis-
son, a qual ele passou a ocupar definitivamente a partir de 1906.
Até a sua morte, ele reservou i Pedagogia pelo menos um tergo,
e muitas vezes dois tergos, dessas aulas: sessoes piiblicas, con-
feréncias para os membros do Ensino Primdrio, curso para os
alunos da Escola Normal Superior. Esta obra pedagégica per-
manece quase toda inédita. Sem divida, nenhum dos scus ou-
vintes conseguiu abranger toda a sua extensdo. Gostariamos de

apresentd-la aqui brevemente.
I

Durkheim nio dividiu o seu tempo e nem o seu pensamen-
to entre duas atividades distintas, ligadas uma 2 outra de modo
acidental. E pelo seu aspecto de fato social que ele aborda a
educagio: sua doutrina da educagio é um elemento essencial de
sua Sociologia. “Socidlogo, [diz ele,] é sobretudo enquanto socid-

logo que falarei a vocés sobre educagio. Alids, nio acredito me
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€Xpor a ver € mostrar as coisas por uma perspectiva deformadora
ao proceder assim, pois tenho certeza de que, ao contririo, niio
existe mérodo mais apto a ressaltar a verdadeira natureza das
coisas” (p. 98). A educaciio ¢ algo eminentemente social.

A observagdo pode provi-lo. Antes de tudo, em toda socie-
dade, hd tantas educacdes especificas quanto meios sociais di-
ferentes. E, mesmo em sociedades igualitirias como as nossas,
que tendem a eliminar as diferencas injustas, a educacio va-
ria, e deve necessariamente variar, de acordo com as profissoes.
Sem divida, todas estas educagies especificas repousam sobre
uma base comum. Porém, esta educacio comum varia de uma
sociedade para outra. Cada sociedade alimenta um certo ideal
humano. E este ideal “que ¢ o polo da educagio” (p. 53). Para
cada sociedade, a educagio é “o meio pelo qual ela prepara no
coragdo das criangas as condigdes essenciais de sua prépria exis-
téncia”. Assim, “cada tipo de povo possui uma educacio que lhe
¢ prépria e que pode defini-lo a0 mesmo titulo que a sua organi-
za¢do moral, politica e religiosa” (p. 104). A observaciio dos fatos
conduz, portanto, a seguinte defini¢io: “A educacio é a aciio
exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda nio es-
tdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar
e desenvolver na crianga um certo niimero de estados fisicos,
intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade
politica quanto pelo meio especifico ao qual ela estd destinada
em particular” (p. 53). Em suma, a educagiio é uma socializacio
da geragio jovem (cf. p. 53, 109)

Mas por que hd de ser assim necessariamente? Porque “em
cada um de nés, pode-se dizer, existem dois seres que, em-
bora se mostrem insepardveis — a nio ser por abstragio —, nio

deixam de ser distintos. Um é composto de todos os estados
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mentais que dizem respeito apenas a nds mesmos e a0s acon-
tecimentos da nossa vida pessoal: é o que se poderia chamar de
ser individual. O outro é um sistema de ideias, sentimentos e
hébitos que exprimem em nds nio a nossa personalidade, mas
sim o grupo ou os grupos diferentes dos quais fazemos parte,
tais como as crengas religiosas, as crengas e pricticas morais, as
tradigdes nacionais ou profissionais e as opinides coletivas de
todo tpo. Este conjunto forma o ser social. Constituir este ser
em cada um de nds é o objetivo da educacio” (p. 53-54; 109).
Sem a civilizagido, 0 homem seria apenas um animal. Foi atra-
vés da cooperagio e da tradi¢io socials que o homem se tor-
nou homem. Moralidades, linguagens, religides e ciéncias sio
obras coletivas, coisas sociais. Ora, é através da moralidade que
0 homem estabelece a forga de vontade dentro de si, dominan-
do o descjo; é a linguagem que o eleva acima da sensagio pura;
é primeiro nas religides e depois nas ciéncias que se elaboram
as nogoes cardeais das quais € feita a inteligéneia propriamen-
te humana. “Este ser social [...] ndo se encontra jd pronto na
constitui¢do primitiva do homem |[...] Foi a prépria sociedade
que, 2 medida que ia se formando e se consolidando, tirou do
seu seio estas grandes forgas morais [...] Ao entrar na vida, a
crianga traz apenas a sua natureza de individuo. Portanto, a
cada nova geragio, a sociedade se encontra em presenga de
uma tdbula quase rasa sobre a qual ela deve construir nova-
mente. E preciso que, pelos meios mais ripidos, ela substitua
o0 ser egoista e associal que acaba de nascer por um outro capaz
de levar uma vida moral e social. Esta é a obra da educacio
[...]” (p. 54, 110). A hereditariedade transmite 0os mecanismos
instintivos que garantem a vida orginica, e, nos animais que

vivem em sociedade, uma vida social é bastante simples. Mas
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ela ndo basta para transmitir as habilidades que a vida social do
homem supée, habilidades complexas demais para poderem
“materializar-se sob a forma de predisposi¢des orginicas” (p.
56, 111). Por serem sociais, as caracteristicas especificas que
distinguem o homem sio transmitidas por uma via social: a
educacio.

Para a mente acostumada a enxergar as coisas por esta pers-
pectiva, esta concepgio socioldgica da natureza e do papel da
educagio se impde como uma constatacido dbvia. Durkheim a
considera como um “axioma fundamental” (p. 99). Mais cxa-
tamente, digamos que é uma verdade comprovada pela expe-
riéncia. Quando nos posicionamos como historiadores, vemos
claramente que a educacio em Esparta era a civilizagio lace-
demoénia criando espartanos para a pélis lacedemdnia: que a
educagio ateniense, nos tempos de Péricles, era a civilizagao
ateniense criando homens conformes ao tipo ideal de homem,
tal como Atenas o concebia naquela época, para a pélis atenien-
SC €, a0 mesmo tempo, para a humanidade, ral como Atenas a
representava a partir de suas relagdes com cla. Basta antecipar
o futuro para compreender como os historiadores interpretario
a educagio francesa no século XX: mesmo nas suas tentativas
mais audaciosamente idealistas e humanitirias, ela é produto
da civilizagdo francesa: ela consiste em transmiti-la; enfim, ela
busca criar homens conformes ao tipo ideal de homem ao qual
esta cwvilizagdo aspira, criar homens para a Franca, e também
para a humanidade, ral como a Franca a representa a partir de
suas relacdes com ela.

No entanto, esta verdade evidente foi, em geral, ignorada,
sobretudo durante os tltimos séculos. Fildsofos e pedagogos

se concertam para considerar a Educagiio como uma coisa emi-
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nentemente individual. Para Kant, escreve Durkheim, “tanto
para Kant quanto para Mill, tanto para Herbart quanto para
Spencer, o objetivo da educagio seria antes de tudo realizar
em cada individuo os atributos constitutivos da espéeie hu-
mana em geral, elevando-os, porém, ao seu mais alto grau de
perfeicao™ (p. 99s.). Contudo, este concerto de opinides nao
equivale a uma presungio de verdade. Isto porque sabemos
que a IFilosofia cldssica quase sempre esqueccu de considerar
o homem real de uma época e de um pais, o tnico concre-
tamente observivel, para especular sobre a natureza humana
universal, produto arbitrdrio de uma abstragio feita, sem mé-
todo, a partir de um ndmero bem restrito de amostras huma-
nas. Atualmente, admite-se em geral que o seu cardter abstrato
distorceu, em larga medida, a especulagiio politica do século
XVIII, por exemplo: individualista em excesso, desatada de-
mais da histéria, ela frequentemente legifera para um homem
de convencio, independente de qualquer meio social defini-
do. O progresso que, no século XIX, as ciéncias politicas rea-
lizaram, sob a influéncia da histdria e das filosofias inspiradas
na histdria, progresso em cuja dire¢io se orientam, no final do
século, todas as ciéncias morais, deve, por sua vez, ser realiza-
do pela Filosofia da Educagio.

A educagiio ¢ coisa social: isto quer dizer que ela coloca a
crianga em contato com uma determinada sociedade, e ndo com
a sociedade 7n genere. Se esta afirmagdo for verdadeira, ela ndo
somente deve comandar a reflex@o especulativa sobre a edu-
cagdo, como também exercer influéncia sobre a prépria ativi-
dade educativa. Em realidade, esta influéncia é incontestdvel;
em direito, ela é com frequéncia contestada. Vamos examinar
algumas das resisténcias que a afirmagio de Durkheim provoca

quando expressa.
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Primeiro se repercute a oposigio que se pode chamar de uni-
versitdria ou humanista. Ela acusa a Sociologia de incentivar um
nacionalismo estreito, e mesmo de favorecer os interesses do
Estado, e, mais ainda, dos de um regime politico, em detrimen-
to dos da humanidade. Durante a guerra, com frequéncia opu-
seram a Educacio germinica e a latina: a primeira, puramente
nacional e visando somente o beneficio do Estado; e, esta dlti-
ma, liberal ¢ humana. Sem diivida, disseram, a educacio educaa
crianga para a pdtria, mas zambém para a humanidade. Em suma,
de diversas formas, estabelece-se um ANtagonismo entre 0s se-
guintes termos: educagio social, educagio humana, sociedade e
humanidade. Ora, o pensamento de Durkheim plana bem aci-
ma de objegdes deste género. Enquanto educador, ele nunca
teve a intengdo de fazer os fins nacionais prevalecerem sobre os
fins humanos. Dizer que a educagio ¢ coisa social nio significa
formular um programa de Educacio, mas sim constatar um fato.
Durkheim sustenta este fato como verdadeiro, em qualquer lu-
gar, scja qual for a tendéncia predominante, aqui ou 14, O cos-
mopolitismo nio é menos social do que o nacionalismo. Exis-
tem civilizagdes que incitam o educador a elevar a pétria acima
de tudo, outras que o incitam a subordinar os fins nacionais aos
humanos, ou melhor, 4 harmoniz-los. O ideal universalisca estd
ligado a uma civilizagio sintética que tende a combinar todas as
outras. Alids, no mundo contemporineo, cada nacio apresen-
ta 0 seu cosmopolitismo, o seu humanismo préprio, no qual se

pode reconhecer o seu temperamento. De fato, qual &, para nés,
franceses do século XX, o valor relativo dos deveres perante a
humanidade e o dos perante a pétria? Como eles podem cntrar
em conflito? Como se pode concilid-los? Nobres e dificeis ques-

toes, as quais o sociélogo nio resolve em proveito do nacionalis-
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mo, definindo, como ele o faz, a educacio. Quando ele abordar
estes problemas, suas mios estardo livres. Reconhecer o carater
social que rcalmente pertence a educacgio nio diz nada sobre a
maneira como serdo analisadas as forgas morais que orientam o
educador em direcdes diversas ou opostas.

A mesma resposta vale contra as obje¢des individualistas.
Durkheim define a educacio como uma socializacio da crianga.
Mas, entio, pode-se pensar, o que € feito do valor da pessoa
humana, da iniciativa, da responsabilidade, do aperfeicoamento
préprios do individuo? Arraigou-se tdo profundamente o hdbito
de opor a sociedade ¢ o individuo que toda doutrina que use fre-
quentemente a palavra sociedade parece sacrificar o individuo.
Aqui, mais uma vez, hd um equivoco. Se ji existiu um homem
que foi um individuo, uma pessoa, com tudo o que o termo im-
plica de originalidade criadora e resisténcia aos arrebatamentos
coletivos, este homem foi Durkheim. E a sua doutrina moral
corresponde tanto ao seu proprio cardter que nio seria paradoxal
dara esta doutrina 0 nome de individualismo. Seu primeiro livro,
A divisio do trabalho social, propde toda uma filosofia da histéria
na qual a génese, a diferenciacgiio e a libertagio do individuo sur-
gem como o trago mais marcante do progresso da civilizagio; a
exalta¢do da pessoa humana, como o seu resultado acual. E esta
filosofia da histéria culmina na seguinte regra moral: destaque-
se, seja uma pessoa. Como, entdo, tal doutrina poderia enxergar
na educacio um processo qualquer de despersonalizacio? Se
criar uma pessoa constitui atualmente o objetivo da educacio, e
se educar consiste em socializar, vamos, portanto, concluir que,
segundo Durkheim, é possivel individualizar socializando. Este
¢, no fundo, o seu pensamento. Pode-se discutir sobre a ma-

neira como ele concebe a educacio da individualidade. Porém,
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sua definicdo de educagio provém de um pensador que, em
nenhum momento, ignora ou subestima o papel ou o valor do
individuo. E é preciso dizer aos socidlogos que é na anilise da
educac¢io de Durkheim que eles perceberdo melhor a esséncia
do seu pensamento sobre as relagtes da sociedade e do indivi-
duo e o papel dos individuos de elite no progresso social.

Por fim, em nome do ideal, pode-se também emergir uma
resisténcia ao realismo de Durkheim. Ele ja foi acusado de hu-
milhar a razio e desalentar o esfor¢o, como se ele fizesse a apolo-
gia sistemdtica de como € a realidade presente e permanccesse
indiferente a como ela deve ser. Para entender como, pelo con-
tririo, este realismo sociolégico lhe parece apto a dirigir a a¢ao,

vejamos que ideia ele nutria a respeito da Pedagogia.
11

Todo o ensino de Durkheim satisfaz uma necessidade pro-
funda do seu intelecto, uma exigéncia essencial imposta pelo
proprio espirito cientifico. Durkheim sente uma verdadeira
repulsa com relagio as construgdes arbitririas ¢ aos programas
de ag¢do que traduzem somente as tendéncias de seus autores.
Ele precisa refletir sobre um dudo, uma realidade observavel, o
que ele chama de coisa. Considerar os fatos sociais como coisas
constitui a primeira regra do seu mérodo. Quando tomava a pa-
lavra sobre assuntos relativos 4 moral, ele primeiro apresentava
fatos, coisas; e os seus proprios gestos indicavam que, embora
se tratasse de coisas espirituais, ndo materiais, ele nfio se limita-
va a analisar conceitos, mas apreendia, mostrava e manipulava
realidades. A educacgdo é uma coisa, ou, em outras palavras, um
fato. Em realidade, em todas as sociedades, ele observa uma

educagio. Conformemente a tradigdes, hibitos, regras explici-
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tas ou implicitas, em um determinado contexto de instituicocs,
com uma aparelhagem prépria, sob a influéncia de ideias ¢ sen-
timentos coletivos, na Franga, no século XX, educadores edu-
cam, e criangas sio cducadas. Tudo isto pode ser descrito, anali-
sado e explicado. A nogio de Ciéncia da Educacio é, portanto,
uma ideia completamente clara. Ela desempenha o importante
papel de conhecer e compreender a realidade. Nao se confunde
nem com a atividade efetiva do educador, nem mesmo com a
Pedagogia, que visa a dirigir esta atividade. A Educagio é o seu
objeto: por esta afirmagéo, devemos entender ndo que ela tenda
aos mesmos fins que a Educagio, mas, pelo contririo, que ela a
supde, visto que a observa,

Durkheim nio contesta de forma alguma que esta ciéncia
seja, em larga medida, de ordem psicoldgica. Somente a Psi-
cologia, baseada na Biologia, ampliada pela Patologia, permite
compreender por que a crianga humana precisa de educacio,
em que ela se distingue do adulto, como se formam e evoluem
os seus sentidos, memdria, faculdades de associagio e de aten-
¢do, imaginagio, pensamento abstrato, linguagem, sentimentos,
cardter, for¢a de vonrade. A psicologia da crianga, ligada a do
homem adulto e completada pela psicologia prépria do educa-
dor, constitui uma das vias pelas quais a ciéncia pode abordar o
estudo da educacio. Esta ideia € aceita universalmente.

Contudo, a Psicologia é apenas uma das duas vias de acesso
possiveis. Quem a seguir exclusivamente se expord a abordar
somente uma das duas faces do fato educagio. Isto porque, ob-
viamente, a Psicologia é incompetente quando se deve dizer
ndo mais o que ¢ a crianga que recebe educagio, sua maneira es-
pecifica de assimild-la e reagir a ela, mas sim a prépria natureza

da civiliza¢do que a educagio transmite ¢ a aparelhagem 4 qual
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ela recorre para transmiti-la. A Franca do século XX dispensa
quatro Ensinos: o Primdrio, o Secundario, o Superior € 0 Técni-
co, cujas relagbes ndo sdo as mesmas que na Alemanha, Inglater-
ra ou Estados Unidos. Seu Ensino Secundirio se apoia no fran-
cés, linguas cldssicas, linguas vivas, histéria ¢ ciéncias; por volta
de 1600, cle se apoiava exclusivamente no latim ¢ no grego; na
Idade Média, na dialética. O nosso ensino abre espago para o
método intuitivo ¢ experimental, o dos Estados Unidos mais
ainda, enquanto que a Educacio medieval e humanista era ex-
clusivamente livresca. Ora, é claro que as institui¢des escolares,
as disciplinas e os métodos sdo fatos sociais. O proprio livro ¢ um
fato social; o culto do livro ¢ o declinio deste culto dependem de
causas sociais. E dificil ver como a Psicologia poderia concebé-
las. A educacio fisica, moral ¢ intelectual que uma sociedade
oferece em um momento de sua historia é manifestamente da
competéncia da Sociologia. Para estudar a educagio de forma
cientifica, como um fato dado A observagio, a Sociologia deve
colaborar com a Psicologia. Sob um dos seus dois aspectos, a Ci-
éncia da Educagiio é uma ciéncia socioldgica. Era a partir desta
perspectiva que Durkheim a abordava.

Levado pela lgica interna de seu préprio pensamento, ele
estava abrindo um nove caminho, sendo o precursor, € nio o
imitador, de doutrinas atualmente bastante em voga, as quais a
dele ultrapassa em clareza e fecundidade. A Alemanha criou o
termo Sozialpédagogik, os Estados Unidos, o termo Educational

Swciology, que marcam indubitavelmente a mesma tendéncia’.

1. NATORP, Paul. Sozialpiidagogit — Theorie der Willenserziehung auf der
Grundlage der Gemeinschaft. 3. ed. Stutegart: Frommann, 1909 [1. ed.,
1899]. Cf. as definigdes da Educational Sociolsgy em MONROE, Paul. A
ayclopedia of Education. Tomo V. Nova York: Macmillan, 1911, p. 361.
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Porém, sob estas palavras com frequéncia ainda s¢ misturam
coisas bem distintas. Hd, por exemplo, de um lado, uma orien-
tacdo mais ou menos incerta no sentido do estudo socioldgico da
educacio, tal como Durkheim a concebe, e, do outro lado, um
sistema de Educagio que se preocupa mais especificamente em
preparar 0 homem para a vida social, formar o cidadio: Staars-
biirgeriiche Ersiehung, como Kerschensteiner® o chama. A ideia
americana de Educational Sociology se aplica de maneira confusa
ao estudo socioldgico da educagio e, ao mesmo tempo, & intro-
dugdo da Sociologia nas salas de aula, como matéria de ensino.
A Ciéncia da Educacio, definida por Durkheim, € socioldgica,
em uma acepedo bem mais clara do termo.

Quanto ao que ele entende por Pedagogia, ndo é nem a ati-
vidade educariva propriamente dita, nem a ciéncia especulativa
da educacio. Trata-se da reagio sistemdtica desta tltima sobre
a primeira, efeito de uma reflexdo que busca, nos resultados da
Psicologia e da Sociologia, principios para a conduta ou reforma
da educacio. Assim concebida, a Pedagogia pode ser idealista,
sem cair na utopia.

Que um grande nidmero de pedagogos ilustres tenha cedido
ao espirito de sistema, atribuido 4 educagio um objetivo inaces-
sivel ou arbitrariamente escolhido, proposto processos artificiais,
Durkheim nio somente niio o nega, como também nos previne
melhor do que qualquer um sobre o perigo desta concepciao. A
Sociologia combate aqui o inimigo que ¢la estd acostumada a
encontrar: em todos os dominios, na moral, na politica e mes-

mo na economia politica, o estudo cientifico das instituicoes foi

2. KERSCHENSTEINER, Georg, Der Begriff der staatsbiirgerlichen Ersie-
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precedido por uma filosofia essencialmente astificiatista, que pre-
tendia formular receitas para garancir aos individuos e aos povos
o maximo de felicidade, sem antes conhecer o bastante suas con-
digdes de existéncia. Nada pode ser mais contrério aos hdbitos do
socidlogo do que dizer de entrada: “vejam como se deve educar
as criancas”, fazendo tdbula rasa da educacio que lhes é realmen-
te oferecida. Estruturas escolares, programas de ensino, métodos,
tradigbes, hdbitos, tendéncias, ideias e ideais dos professores sido
fatos, cujas origens e evolugdes a Pedagogia busca descobrir, lon-
ge de pretender mudar estes fatos. A Educagio francesa € ex-
tremamente tradicional, pouco disposta a se encaixar nas formas
técnicas de métodos combinados; ela d4 imenso crédito as facul-
dades de intui¢iio, tato, iniciativa dos professores; respeita a evo-
lugio livre da crianga; e até resulta, em grande parte, nio da agio
sistemdcica dos professores, mas sim da acfo difusa e involuntdria
do meio. Tudo isto é um fato, que apresenta causas e responde,
grosso modo, as condigdes de existéncia da sociedade francesa.
Portanto, a Pedagogia, inspirada na Sociologia, nio corre o risco
de fazer a apologia de um sistema duvidoso ou de recomendar
uma mecanizagds da crianga, que comprometeria o scu desenvol-
vimento espontinco. Assim se anulam as objecoes de pensadores
eminentes, que s¢ obstinam a opor Educagio ¢ Pedagogia, como
se refletr sobre a agdo exercida significasse nccessariamente se
condenar a deformar esta agio.

Entretanto, nio se deve concluir que a reflexio cientifica seja
praticamente estéril e que o realismo provenha de um espirito
conservador, que acelta preguigosamente tudo o que a realidade
apresenta. Saber para prever e prover, jd dizia Augusto Comte,
da ciéncia positiva. De fato, quanto mais bem conhecemos a

naturezd das coisas, mais chances temos de utilizd-la com eficicia.
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O educador ¢ obrigado, por exemplo, a governar a atengdo da
crianga. Ninguém pode negar que ele a governard melhor se co-
nhecer a natureza dela mais exatamente. A Psicologia acarreta,
portanto, aplicagdes priticas, cujas regras para a Educacio sio
formuladas pela Pedagogia. Da mesma forma, a ciéncia socio-
l6gica da educagdo pode acarretar aplicagoes priticas. Em que
consiste a laicizacdo da moralidade? Quais sdo suas causas? De
onde v&m as resisténcias que ela provoca? Que dificuldades a
educacio moral deve vencer quando se dissocia da religiosa?
Problema manifestamente social e atual para as sociedades con-
temporineas: como contestar que um estudo desinteressado so-
bre 0 mesmo possa conduzir a formular regras pedagdgicas, nas
quais o professor francés do século XX ganharia em sc inspirar
para a sua pritica educativa? As crises ¢ conflitos sociais &m
causas, o que nio quer dizer que seja proibido buscar saidas e
remédios. As instituigoes nio sio nem absolutamente flexiveis
e nem absolutamente refratdrias a toda modificagio deliberada.
Adapti-las com prudéncia aos scus papéis respectivos, adaptd-
las umas As outras e cada uma delas A civilizagdo na qual se in-
corporam constitui um belo campo de agdo para uma politica
racional e, quando se trata de institui¢des educativas, para uma
Pedagogia racional, ou seja, uma pedagogia que ndo seja nem
conservadora ¢ nem revoluciondria, eficaz dentro dos limites em
que a ac¢do deliberada do homem pode ser eficaz.

Assim, o realismo e o idealismo podem se conciliar. Os ideais
sdo realidades. Por exemplo, a Fran¢a contemporéinea tem um
ideal intelectual; ela concebe um tipo ideal de inteligéncia e
0 propdc is criangas. Porém, este ideal é complexo e confuso.
Os publicistas, que pretendem exprimi-lo, em geral mostram,

cada um por sua vez, apenas uma das faces, um dos elementos:
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elementos de origens, idades e, por assim dizer, orientacdes di-
versas, elementos solidarios, uns para com certas tendéncias so-
ciais, outros para com tendéncias diferentes ou opostas. E possi-
vel tratar este ideal complexo como uma coisa, ou seja, analisar
0s seus componentes, determinar sua génese, suas causas ¢ as
necessidades as quais eles correspondem. Porém, este estudo,
inicialmente desinteressado, é a melhor preparagio para a esco-
/ha que uma consciéncia sensata pode desejar fazer entre os di-
versos programas de ensino concebiveis e as regras a seguir para
aplicar o programa escolhido. Podemos dizer o mesmo, mutatis
mutandis, sobre a educagio moral e as questdes de detalhe, assim
como sobre problemas de ordem mais geral. Enfim, a opiniio,
o legislador, a administracio, os pais ¢ os professores devem, o
tempo todo, fazer escolhas, seja para reformar profundamente
as nstituigbes ou fazé-las tuncionarem no cotidiano. Ora, eles
trabalham numa matéria resistente que nio se deixa manipular
arbitrariamente: meio social, instituicdes, hibitos, tradicdes e
tendéncias coletivas. Enquanto depender da Sociologia, a Pe-
dagogia serd uma preparacao racional para estas escolhas.
Durkheim dava a maior importincia, nio somente engquanto
intelectual, mas também como cidadio, a esta concepgdo racio-
nalista da agdo. Embora fosse hostil 4 agitagio reformista, que
perturba sem melhorar nada, sobretudo nas reformas negativas,
que destroem sem propor algo novo, ele carregava a a¢ao nas
veias. No entanto, para que a agio fosse fértil, ele sustentava
que ela deveria envolver aquilo que € possivel, limitado, defi-
nido, determinado nas condigdes sociais em que ela se exercer.
Dirigido a educadores, o seu ensino pedagdgico sempre apre-
sentou um cardter imediatamente pratico. Absorvido em seus

outros trabalhos, ele nio teve tempo de se investir em pesquisas

Educacao e Sociologia 23

puramente especulativas sobre a educacio. Em suas aulas, os as-
suntos sao abordados de acordo com o método cientifico definido
ha pouco. Porém, a escolha dos mesmos € ditada pelas dificulda-
des priticas que o educador piblico encontra na Franga contem-

porinea, e ¢ a conclusdes pedagdgicas que o professor chega.
IIT

Durkheim deixou, completamente redigido, o manuscrito
de um curso dividido em dezoito aulas sobre O ensino da moral
na Escola Primdria. Vamos percorrer esta obra rapidamente. A
primeira aula ¢ uma introduciio sobre a moral laica. Durkheim
define a tarefa moral que incumbe ao professor na Franca con-
tempordnea: para ele, trata-se de dar uma educacio moral laica
e racionalista. Esta laicizacdo da moralidade é determinada por
todo o desenvolvimento histérico. Mas ela é dificil. Na histéria
da civilizacio, a religido e a moralidade sempre estiveram tdo
intimamente ligadas que sua necessiria dissociacio nio poderia
ser uma operacio simples. Se nos contentarmos em tirar todo
contetido religioso da moralidade, acabaremos mutilando-a. Isto
porque a religido exprime, do seu modo, através de uma lin-
guagem simbdlica, coisas verdadeiras. Nio se deve perder estas
verdades junto com os simbolos que sdo rejeitados; é preciso
reencontri-las, projetando-as no plano do pensamento laico. Os
sistemas racionalistas, sobretudo os ndo metafisicos, em geral
apresentam uma imagem da moralidade simplificada demais.
Ao se tornar sociolégica, a andlise moral pode fornecer uma base
racional, nem religiosa e nem metafisica, para uma moralidade
tio complexa quanto a moralidade religiosa tradicional, e inclu-
sive mais rica sob certos aspectos, além de chegar até as fontes

das forgas morais mais energéricas.
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As aulas seguintes se dividem em duas partes bem distintas,
plano que ilustra o que dissemos sobre a contribuigio que, de
um lado, a Sociologia e, de outro, a Psicologia trazem a Peda-
gogia. A primeira parte estuda a moralidade propriamente dita,
ou scja, a civilizagio moral que a educagio transmite 4 crianga:
trata-se de uma andlise socioldgica. A segunda estuda a nature-
7a da crianga que assimilard esta moralidade: aqui a Psicologia
ocupa o primeiro plano.

As oito aulas que Durkheim dedicon a andlise da moralidade
constituem o que ¢le legou de mais completo sobre este assun-
to, Visto que sua morte o interrompeu no MoOmento em que es-
tava redigindo, para publicacio ulterior, os prolegdmenos de sua
Moral, Elas podem ser comparadas com as paginas publicadas
no Bulletin de la Sociéré Frangaise de Philosophie sobre “A deter-
minacdo do fato moral”, nas quais ele ndo discorre sobre deveres
diversos, mais sim sobre aspectos gerais da moralidade. Em sua
obra, isto ¢ equivalente ao que os filésofos chamam de Moral
Tedrica. Entretando, o método que ele aplica € inovador.

E ficil entender como a Sociologia pode estudar o que de
fato sio a familia, o Estado, a propriedade, o contrato. Mas,
quando se trata do dem e do dever, parece que nos encoNtramos
face a puros conceitos, e nio instituicdes, ¢ que se impoe, cn-
tdo, um método de andlise abstrara, jd que a observagio ¢ ina-
plicivel. Vejamos a perspectiva pela qual Durkheim aborda o
assunto. Sem duvida, a educagio moral desempenha o papel de
iniciar a crianga aos diversos deveres e de suscitar, uma a uma,
virtudes especificas. Mas ela também desenvolve a aptidao ge-
ral 2 moralidade e as disposi¢oes fundamentais encontradas na
raiz da vida moral, além de constituir no espirito da crianga o

agente moral, disposto a tomar iniciativas, das quais depende o
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progresso. Quais sio, de fato, na sociedade francesa contempo-
rinea, os elementos do temperamento moral, cuja realizaciio € o
objetivo ao qual deve aspirar a educagio moral geral? Podemos
descrever estes elementos e compreender a sua natureza € pa-
pel. Em suma, ¢ esta descri¢do que forma o contetido das morais
ditas teéricas. Cada filésofo define, 4 sua maneira, estes elemen-
tos fundamentais, mas mais construindo do que descrevendo.
Podemos refazer o mesmo trabalho, tomando como objeto ndo
mais o nosso ideal pessoal, mas sim o ideal que pertence de fato
4 nossa civilizagio. Desta forma, o estudo da educacdo moral
nos permite apreender, em meio aos fatos, as realidades as quais
correspondem os conceitos bastante abstratos que os filésofos
manipulam. Ele habilita a ciéncia dos modos ¢ costumes a ob-
servar o que € a moralidade, em seus aspectos mais gerais, pois,
na educacio, percebemos a moralidade no momento em que ela
se transmite e, por consequéncia, distingue-se com mais clareza
das consciéncias individuais, em cuja complexidade ela estd ha-
bitualmente envolvida.

Durkheim di énfase a trés elementos fundamentais da nos-
sa moralidade: o espirito de disciplina, o de abnegagio e o de au-
tonomia. A titulo de exemplo, cabe mencionar o plano seguido
por Durkheim para analisar o primeiro elemento. O espirito de
disciplina é a0 mesmo tempo a ciéncia da ¢ a simpatia pela regu-
laridade e limitacio dos desejos. Ele implica o respeito da regra,
que obriga o individuo a inibir impulsos e se esforgar. Por que a
vida social exige regularidade, limitacio e esforco? Além disso,
como o individuo consegue, afinal, aceitar estas penosas exigén-
cias, condicdes para a sua propria felicidade? Responder a estas
perguntas equivale a dizer qual é a funcio da disciplina. Como

a sociedade pode estar apta a impor a disciplina e, principalmente,
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despertar no individuo o sentimento do respeito devido 2 au-
toridade de um imperativo categdrico, que surge como trans-
cendente? Responder a esta pergunta equivale a refletir sobre
a natureza da disciplina e seu fundamento racional. Enfim, por
que a regra pode e deve ser concebida como independente de
qualquer simbolismo religioso e mesmo metafisicor O que esta
laicizaciio da disciplina modifica no préprio conteido da ideia
de disciplina, naquilo que ela exige e permite? Aqui, associa-
mos a natureza e fung¢io da disciplina, ndo mais as condigoes da
civilizagio em geral, mas aquelas especificas da existéncia da
civilizagio em que vivemos. E buscamos saber se o espirito de
disciplina que pertence a nds, franceses, ¢é realmente tudo aqui-
lo que ele deve ser, se ndo estd parologicamente enfraquecido,
e como a educagio, respeitando os seus carateres proprios, pode
melhorar a nossa moralidade nacional.

Uma andlise simétrica pode ser aplicada a todo espirito de
abnegacio. O que é e para que serve este tiltimo, tanto do ponto
de vista da sociedade como do do individuo? A que fins nds,
franceses do século XX, devemos nos dedicar? Qual é a hie-
rarquia destes fins, de onde vém, como podem conciliar seus
antagonismos parciais? Mesmas questées com o espirito de
-autonomia. A andlise deste tltimo elemento € particularmente
fértil, pois se trata aqui de um dos aspectos mais recentes da
moralidade, o mais caracteristico da moralidade laica e raciona-
lista de nossas sociedades democriricas.

Bastam estas observacGes sumdrias para notar uma das prin-
cipais superioridades do método seguido por Durkheim. Ele
consegue mostrar toda a complexidade, toda a riqueza da vida
moral, riqueza feita de oposi¢bes que ndo podem ser amalgama-

das apenas parcialmente em uma sintese harmoniosa, riqueza
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rdo abundante que nenhum individuo, por maior que seja a sua
grandeza, pode algum dia aspirar a carregar dentro de si todos
estes elementos, no mais alto grau de desenvolvimento que
atingirem, e realizar assim, integralmente, somente para si, toda
a moralidade. Pessoalmente, assim como Kant, Durkheim foi
antes de tudo um homem de vontade e disciplina. E o aspecto
kantiano da moralidade que ele vé& primeiro e com mais clareza.
E ji quiseram afirmar que, segundo ele, a coergio era a tinica
agdo que a sociedade exercia sobre o individuo. Sua verdadeira
doutrina ¢ infinitamente mais compreensivel, e talvez nio haja
nenhuma filosofia moral que se assemelhe a ela neste ponto.
Ele demonstrou muito bem, por exemplo, que as forgas morais,
que compelem e mesmo agridem a natureza animal do homem,
também exercem neste tltimo uma atragio, uma sedugio. E a
estes dois aspectos do fato moral que ambas as nogdes de dever
e de bem respondem. Para estes dois polos se orientam duas ati-
vidades morais distintas, das quais nem uma nem outra é indife-
rente ao agente moral bem constituido, mas que, dependendo
de qual delas prevalecer, distinguem os agentes morais em dois
tipos diferentes: o homem do sentimento e do entusiasmo, no
qual domina a aptidio 4 generosidade, e o homem da vonta-
de, mais frio e austero, no qual domina o espirito de regra. Os
préprios eudemonismo e hedonismo ocupam um lugar na vida
moral: é preciso, dizia um dia Durkheim, que haja epicurianos.
Assim, disparates ¢ mesmo contririos se misturam na riqueza
da civilizacio moral, riqueza que a anilise abstrara dos filésofos
estd geralmente fadada a empobrecer, porque tende, por exem-
plo, a deduzir a ideia do bem da do dever, conciliar os conceitos
de obrigacio e autonomia e reduzir assim uma realidade bastan-

t€ complexa ao conjunto légico de algumas ideias simples.
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As nove aulas que formam a segunda parte do curso abor-
dam o problema propriamente pedagégico. Foram enumerados
e definidos os clementos da moralidade que devemos constituir
na crianga. Como a natureza desta (ltima se presta a recebé-la?
Que recursos, engrenagens e também obstdculos sdo encontra-
dos pelo educador? Os titulos das aulas jd apontam a diregio
do pensamento: @ disciplina ¢ a psicologia da crianga, primeiro; a
disciplina escolar, a penalidade ¢ as recompensas escolares; em segui-
da, o altruismo na crianga ¢ a influéncia do meio escolar na forma-
@do do espirito social; ¢, por fim, a influéncia geral do ensino das
ciéncias, letras, histdria, da prépria moral e também da culcura
estética na formagdo do espirito de autonomia.

A autonomia ¢ a atitude de uma consciéncia que aceita as
regras porque reconhece que elas sejam racionalmente fun-
damentadas. Ela supoe a aplicacio livre, porém metédica, da
inteligéncia no exame das regras ja prontas que a crianga rece-
be primeiro da sociedade na qual ela estd crescendo. Longe de
aceitd-las passivamente, a crianga deve pouco a pouco aprender
a animd-las, concilid-las, eliminar ou reformar seus elementos
obsoletos para adaptd-los s condigdes de existéncia cambiantes
da sociedade da qual ela acaba se tornando um membro ativo.
Durkheim diz que é a ciéncia que confere autonomia. Somente
ela ensina a reconhecer o que é fundamentado na natureza das
coisas — natureza fisica, mas também moral. Somente ela ensina
a reconhecer o que ¢ inelutdvel, modificdvel, normal, quais
sdo afinal os limites da agdo eficaz para melhorar a naturcza,
tanto fisica quanto moral. Deste ponto de vista, todo ensino
tem um destino moral, desde o ensino das ciéncias cosmoldgi-
cas até (¢ sobretudo) o ensino do préprio homem, pela Histéria

e Sociologia. E € assim que hoje a educagio moral completa
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demanda um ensino da moral: duas coisas que Durkheim dis-
tingue claramente, embora a segunda sirva para completar a
primeira. Parece-lhe indispensdvel, mesmo na Escola Primdria,
que o professor ensine a crianga o que sdo as sociedades onde ela
estd destinada a viver: familia, corporacio, nagio, comunhio de
civilizacdo que tende a incorporar a humanidade inteira; como
elas se formaram e se transformaram; que a¢io elas exercem so-
bre o individuo ¢ que papel este tiltimo desempenha nelas. Do
curso que cle ministrou vdrias vezes sobre este Eunsino da moral
na fseola Primdria, possuimos apenas rascunhos de redagio ou
planos de aulas. Neles, Durkheim mostra aos professores como
é possivel traduzir, adaptando-os as inteligéncias infantis, os re-
sultados do que ele chamava de “Fisiologia do direito e dos cos-
tumes”, ou seja, a vulgariza¢io da ciéncia dos costumes, 2 qual,

alids, ele dedicou a maior parte de seus livros e aulas.
v

A Educagao intelectual na Escola Primdria é o tema de uma
aula completamente redigida em paralelo 4 que diz respeito a
educagio moral e construida mais ou menos a partir do mes-
mo plano. Durkheim niio a considerava satisfatéria: ele sentia
a dificuldade de afinar o seu trabalho. E que o ideal intelectual
da nossa democracia estd menos definido que o seu ideal mo-
ral — seu estudo cientifico foi menos bem preparado, e o assunto
€ mais novo.

Aqui, mais uma vez, hd duas partes com orientagoes dife-
rentes: uma estd virada para o objetivo visado, e, a outra, para os
meios empregados; a primeira exige que a Sociologia defina o
tipo intelectual que a nossa sociedade se esforca para realizar; e

aoutra interroga a Légica e a Psicologia para saber que beneficio
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cada disciplina fornece, que recursos, engrenagens ¢ resistén-
cias o intelecto da crianga apresenta ao educador que trabalha
para realizar este tipo. Dentre as aulas puramente psicolégicas,
vamos ressaltar somente as que refletem sobre a atencio: elas
demonstram o que Durkheim era capaz de fazer quando se de-
dicava a Psicologia.

Para designar 4 Educacio intelectual primdria um objetivo
determinado, Durkheim estuda as origens e a maneira como, de
fato, o Ensino Primdrio tomou consciéncia de sua natureza e pa-
pel préprios. Ele se desenvolveu depois do Ensino Secundério
¢ se definiu, em certa medida, em oposigio a ele. E na obra de
dois de scus principais iniciadores, Comenius e Pestalozzi, que
Durkheim busca desvendar o seu ideal em gestagdo. Ambos se
perguntaram como um ensino podia ser a0 mesmo tempo enci-
clopédico e bdsico — dar uma ideia do todo, formar uma mente
justa e equilibrada, ou seja, uma mente capaz de apreender a
realidade inteira, sem esquecer nenhum elemento essencial —,
mas também se dirigir a todas as criangas sem excecdo, das quais
a maioria deverd se contentar com nog¢des sumdrias, ficeis de
assimilar com rapidez. Ao interpretar criticamente as tentativas
de Comenius e Pestalozzi, Durkheim elabora a sua defini¢do
do ideal a ser realizado. Assim como a moralidade, a intelec-
tualidade requerida aos franceses contemporineos exige deles
um certo nimero de aptidoes mentais essenciais. Durkheim as
chama de categorias, nogdes-chave, centros de inteligibilidade,
que sdo as estruturas e instrumentos do pensamento légico.
Entenda-se por categoria ndo somente as formas mais abstra-
tas do pensamento, a no¢io de causa ou substincia, mas tam-
bém as ideias, mais ricas em contetido, que presidem a nossa

interpretacio do real, a nossa interpretagao atual: »ossa ideia do
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mundo fisico, zossa ideia da vida, zosse ideia do homem, por
exemplo. Estas categorias ndo sdo inatas ao intelecto humano.
Elas possuem uma histdria e foram construidas pouco a pouco
ao longo da evolugio da civilizagdo. Na nossa civilizagio, isto se
deu através do desenvolvimento das ciéncias fisicas ¢ morais.
Um bom intelecto é um intelecto cujas ideias mestras, que re-
gulam o exercicio do pensamento, estejam em harmonia com as
ciéncias fundamentais, tais como elas estdo atualmente consti-
tuidas: munido desta maneira, este intelecto pode trabalhar em
meio i verdade, tal como ndés a concebemos. Portanto, € preciso
ensinar 4 crianga os elementos das ciénelas fundamentais, ou
melhor, das disciplinas fundamentais, uma vez que a Gramdtica
e a Histdna, por exemplo, também cooperam extremamente 4
formacio do entendimento.

Junto com tantos grandes pedagogos, Durkheim recomenda,
portanto, o que chamamos, através de um termo bérbaro, de cul-
tura formal: formar o espirito, ¢ ndo preenché-lo. Ndo ¢ por sua
utilidade que os conhecimentos valem em primeiro lugar; nio
hd nada menos utilitirio do que esta concepeio da instrugio.
Porém, seu formalismo é original e se opde claramente ao de
um pensador como Montaigne e ao dos humanistas. De faco, a
transmissio de um saber positivo do mestre ao aluno ¢ a assimi-
lagdio pela crianga de uma mazéria |he parece ser a condigio para
uma verdadeira formagio intelectual. E ficil ver a razio disto: a
andlise sociolégica do entendimento provoca consequéncias pe-
dagdgicas. A memoria, a atengiio e a faculdade de associagdo sio
disposigdes congénitas na crianga, que se desenvolvem quando
exercitadas e somente no contexto da experiéncia individual,
seja qual for o objeto ao qual estas faculdades se aplicarem.

As ideias diretrizes elaboradas pela nossa civilizagdo sio, pelo
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contrério, ideias coletivas que devem ser transmitidas 4 crian-
¢a, pois ela ndo saberia clabori-las sozinha. Ninguém reinventa
a ciéncia com a sua experiéneia propria, jd que ela é social, e
nio individual, ¢ ja que ela se aprende. Sem divida, ela ndo é
transvasada de uma mente para outra: € o préprio vaso, ou seja,
a inteligéncia, que se deve modelar pela e a partir da ciéncia.
Assim, embora as ideias diretrizes sejam formas, nio é possivel
transmiti-las vazias. Augusto Comte ji dizia que nio se pode
estudar a légica sem a ciéncia, o mérodo das ciéncias sem sua
doutrina, iniciar-se ao seu sistema sem assimilar alguns de seus
resultados. Durkheim também pensa que é preciso aprender
coisas, adquirir sabedoria, abstragio feita até do valor especifico
dos conhecimentos, pois estes dltimos estio necessariamente
envolvidos nas formas constitutivas do entendimento.

Para observar tudo o que Durkheim tira destes principios,
seria preciso entrar nos detalhes da segunda parte do curso, no
qual ele estuda sucessivamente a diddrica de alguns ensinos
fundamentais: a Matemadtica e as categorias de niimero e forma;
a Fisica e a nogdo de realidade; a Geografia e a nogio de meio
planetdrio; a Histéria e as noges de tempo e desenvolvimento
histéricos... Esta enumeragio ainda estd incompleta. Em seus
outros escritos, Durkheim abordou a educagio légica através
das linguas, dando apenas exemplos. Alids, seria necessdria a
colaboragio de especialistas para seguir, em detalhe, todas as
consequéncias diddticas dos principios estabelecidos.

Vejamos, por exemplo, a nogio de tempo histérico. A histé-
ria ¢ o desenvolvimento temporal de sociedades humanas. Mas
este tempo ultrapassa infinitamente os tempos que o individuo
conhece, os tempos que ele vivencia diretamente. A histéria nao

pode fazer sentido para uma mente que nio possua uma certa
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representacio deste tempo histérico; um bom intelecto €, nora-
velmente, um intelecto que a possua. Ora, sozinha, a crianga nio
é capaz de construir esta representagio, cujos clementos nio lhe
sao fornecidos nem pela sensacdo e nem pela memédria indivi-
dual. Portanto, ¢é preciso ajudd-la a construi-la. Na verdade, esta
é uma das fung¢des que o ensino da Histéria desempenha. Mas
cle a desempenha, pode-se dizer, involuntariamente. E digno
de nota que o mestre raramente sinta a inanidade das datas e a
necessidade de trabalhar sistematicamente para lhes dar um sig-
nificado. Ensina-se 4 crianga: batalha de Tolbiac, ano 496. Como
a crianca poderia ver um sentido preciso nesta data, tendo em
vista que a representagio de um passado, mesmo préximo, ji
lhe é tio dificil? £ necessirio todo um trabalho, cujas etapas
poderiam ser as seguintes: dar a ideia de um século, acrescen-
tando, uma 4 outra, o periodo de trés ou quatro geragdes; come-
cando, por exemplo, pelo da era cristd e explicando por que o
nascimento de Cristo foi escolhido como origem. Entre o ponto
de partida e a época atual, demarcar o tempo com pontos de re-
feréncia concretos, como a biografia de personagens ou eventos
simbélicos. Constituir assim um primeiro esquema, cuja trama
serd pouco a pouco consolidada. Em seguida, mostrar que o pon-
to inicial de nossa era é convencional, que existem outras eras,
outras histérias diferentes da nossa, que estas eras pertencem
a um periodo ao qual a cronologia humana nZo se aplica mais,
que os primeiros tempos permanecem obscuros para nds, cte.
Quio poucos, dentre nés, lembram terem recebido de seus pro-
fessores de Histéria aulas inspiradas em tais principios! E claro
que com o passar do tempo adquirimos as nog¢des mencionadas;
nio se pode dizer que, salvo excegio, elas tenham sido metodi-

Ccamente constituidas. Um dos resultados essenciais do ensino
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da Hisrtdria é, portanto, mais ou menos obtido, de fato, sem ser
claramente percebido nem intencionado. Ora, a brevidade da
Educacio Primdria exige que se busque alcangar os objetivos
sem rodeios, se esta Educagio quiser ser plenamente eficaz.
Pode-se dizer que, até os dias atuais, o ensino da Gramdtica
e da Literatura é o tinico que tenha tido plena consciéncia de
seu papel l6gico: ele ensina para formar; os conhecimentos que
ele transmite sdo voluntariamente utilizados para a constituigdo
do entendimento. Em certa medida, o cnsino da Matemdtica
se atribui o mesmo papel: no entanto, aqui a funcio educativa
e criativa dos conhecimentos com frequéncia jd é perdida de
vista, e os conhecimentos passam a ser apreciados por si mes-
mos. Vé-se que a diddrica de Durkheim se assemelha 4 de Her-
bart, mas com inovacdes. Bem sicuada na histéria das doutrinas
pedagdgicas, ela parece resolver o conflito do formalismo ¢ de
seu contrdrio, a oposigdo do saber e da cultura. Ela fornece o
principio que sozinho permite superar as dificuldades em meio
as quais se debatem os nossos Ensinos Primdrio ¢ Secunddrio,
presos entre as aspiragdes enciclopédicas e o legitimo sentimen-
to dos perigos que elas engendram. Cada uma das disciplinas
fundamentais implica uma filosofia latente, ou seja, um siste-
ma de nogdes cardeais, que resumem os aspectos mais gerais
das coisas, tais como nés as concebemos, e que comandam a
interpretacio delas. E esta filosofia, fruto do trabalhado acu-
mulado por geragbes, que se deve transmitir 4 crianca, pois
ela constitul o préprio esqueleto da inteligéncia. Filosdfico ¢
bdsico ndo sdo termos que se excluem, muito pelo contrério: o
ensino mais bisico deve ser o mais filoséfico. Mas é ébvio que
o que chamamos aqui de filosofia ndo deve ser exposto em

uma forma abstrata. Ela deve emanar do ensino mais familiar,
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sem nunca ser formulada. Porém, para emanar assim, € preciso

primeiro que ela o inspire.
A%

A Educagio intelectual bdsica se divide em dois tipos: o En-
sino Primdrio para a massa, e o Secundirio para a elite. E a Edu-
cacio da elite que suscita, na Franca contemporinea, os proble-
mas mais embaracosos. Hi mais de um século, o nosso Ensino
Secunddrio vem atravessando uma crise, cuja solucdo ainda se
mostra incerta. Pode-se falar, sem exagero, sobre a questio so-
cial do Ensino Secundirio. Qual é exatamente a sua naturcza
e o seu papel? Que causas determinaram a crise, em que csta
iiltima consiste de fato, como se pode prever a sua solucio? E a
estas questdes que Durkheim dedicou uma de suas mais belas
aulas, sobre A evolugio ¢ o papel do Ensino Secunddirio na Franga:
ele a ministrou virias vezes ¢ deixou duas redacdes completas
dela. Ele as havia comegado a pedido do Reitor Liard, que quis
organizar, pela primeira vez, um ensino pedagdgico para futuros
professores do Ensino Secundirio. Destinado aos candidatos de
todas as modalidades da agregacio’, tanto cientificas quanto li-
terdrias, ele tinha como objetivo, na concepgio de Durkheim,
despertar em todos e a0 mesmo tempo o sentimento de tarefa
comum: sentimento indispensdvel, se quiséssemos que discipli-
nas diversas contribuissem para um ensino que, assim como a
mente que cle forma, deve apresentar uma unidade. E provdvel
que os futuros professores do Ensino Secunddrio sintam um dia,
por s1 mesmos, a necessidade de refletir metodicamente, sob a

dlrcgio de um mestre, sobre a natureza e a fungio especificas da

3. Trata-se de um dos concursos para professor da Franga [N.'TN].
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institui¢io que eles devem manter viva. E, neste dia, a ligdo de
Durkheim surgird como o guia mais seguro para esta reflexdo.
Seu autor considerava que as pesquisas que havia efetuado e a
documentagio que havia consultado eram insatisfatdrias em vi-
rios pontos. Antes de julgar a obra, ndo se pode esquecer que ele
dedicou somente um ou dois anos de trabalho a este vasto as-
sunto. Desta forma, esta aula ¢ um modelo incomparivel do que
a aplicagio do método sociolégico as coisas da Educagio pode
engendrar. E o tinico exemplo completo que Durkheim deixou
da andlise histérica de um sistema de instituiches escolares,
Para saber o que é o Ensino Secunddrio atual da Franga,
Durkheim observa como ele se formou. As estruturas datam da
Idade Média, periodo no qual foram instauradas as universida-
des. E no seio da universidade, através do confinamento pro-
gressivo nos colégios do ensino dado na Faculdade de Artes,
que o Ensino Secundirio nasceu, diferenciando-s¢ do Ensino
Superior. Assim, suas afinidades podem ser explicadas: um pre-
para para o outro. O ensino dialético &, na Idade Média, a pro-
pedéutica geral, pois a dialética €, entdo. o método universal;
ensino formal, cultura geral transmitida através de uma discipli-
na bastante especifica, ele ja possui os aspectos que, ao longo de
toda a sua histéria, o Ensino Secunddrio manterd. Porém, em-
bora as estruturas estejam constituidas desde a Idade Média, a
disciplina educativa muda no século XVI: a Légica é substituida
pelas humanidades greco-latinas. Origindrio do Renascimento,
na Franga 0 humanismo foi posto em pratica principalmente pe-
los jesuitas. Eles impregnaram-no com sua marca prépria; e, em-
bora seus rivais, como o Oratério, Port-Royal e a universidade,
tenham temperado o sistema deles, foi 0 modo como os jesuitas

interpretaram o humanismo que foi por exceléncia o educador
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da mente clissica francesa. Em nenhuma sociedade europeia a
influéncia do humanismo foi exclusiva: através de algumas de
suas caracteristicas dominantes, 0 nosso espirito nacional se ex-
prime no ¢ ao mesmo tempo resulta do humanismo, com suas
qualidades e defeitos. No entanto, sobretudo a partir do século
XVIII, outras tendéncias se manifestam: a pedagogia dita realista
ataca 0 humanismo. Ela primeiro produz doutrinas, sem exercer
acio imediata nas instituicoes escolares. Depois, ela cria, jun-
to com as Escolas Centrais da Convengio, um sistema escolar
completamente novo, cuja duragiio é efémera. E o século XIX
faz o antigo ¢ o novo sistema se enfrentarem, sem conseguir
eliminar nenhum dos dois e nem concilid-los definitivamente.
E ¢ este conflito que ainda buscamos superar. Ao permitir-nos

compreendé-lo, a histdria nos dd armas para resolvé-lo.
V1

Em geral, o ensino pedagégico abre um amplo espago i his-
toria critica das doutrinas da educagio. Durkheim reconhece a
importincia deste estudo, ao qual se aplicon durante um bom
tempo. Nas duas aulas sobre a Educacio intelectual, Primdria e
Secundiria, ele introduz a histéria das doutrinas: a de Comenius,
entre outras, chamou sua atencio. [le deixou planos e notas de
aulas que formam uma histéria das principais doutrinas pedagd-
gicas na Franga desde o Renascimento. La Revue de Métaphysi-
que el de Morale publicou o plano detalhado de suas aulas sobre
Jean-Jacques Rousseau. Por fim, cle redigiu integralmente um
curso, de um ano inteiro, sobre Pestalozzi e Herbart. Vejamos
aqui somente que método ele seguiu.

Primeiro, ele distingue claramente a histéria das reorias da edu-

Cagdo e a da prépria educagio. Com frequéncia se faz confusio
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entre as duas. Trata-se, entretanto, de duas coisas tio distintas
quanto a histéria da Filosofia Politica e a das instituigdes poli-
ticas. Seria preferivel que nossos educadores conhecessem me-
lhor a histéria de nossas instituigdes escolares e ndo pensassem,
como acontece de fato, que a conhecem através de Rousseau ou
Montaigne.

Em seguida, Durkheim aborda as doutrinas como fatos, e € a
educagio do espirito histérico que ele tem a intengdo de alcan-
car a0 estudd-las. Normalmente, é de forma bastante diferente
que elas sdo examinadas. Tomemos como exemplo os livros de
Gabriel Compayré, manuais cldssicos de histéria da Pedagogia,
familiares a todos os nossos professores. Apesar de seu nome,
ndo sdo histérias propriamente ditas. Eles sem divida prestam
servigos, mas lembram, de modo lamentdvel, uma cerca concep-
cio da histéria da Filosofia, felizmente obsoleta. Parece que os
grandes pedagogos, como Rabelais, Montaigne, Rollin e Rous-
seau, surgem ai como colaboradores do teérico que atualmen-
te busca definir a doutrina pedagégica. Tem-se a impressdo de
que hd uma verdade pedagogica eterna, vilida de forma uni-
versal, da qual eles haviam proposto concepgdes aproximativas.
Na doutrina deles, busca-se separar ¢ joio do trigo, sustentar
o0s preceitos utilizdveis atualmente pelos mestres, rejeitar seus
paradoxos e erros. A critica dogmadtica suplanta a histéria, e o
elogio ou a condenagio, a explicacdo das ideias. O residuo e 0
proveito intelectual sdo bastante escassos. Nao € através do con-
fronto dialético das teorias do passado, teorias mais imbuidas
de intuicdes confusas do que construidas de forma cientifica,
que se tem chance de claborar uma doutrina sélida e fecunda
na pritica. Acontece habitualmente de os pedagogos de segun-

da categoria, ecléticos, moderados, e cujo raciocinio é bastante
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fraco, resistirem bem melhor a esta critica do que as mentes de
primeira categoria. O bom-senso de um Rollin se mostra mais
vantajoso quando comparado ds extravagincias de um Rous-
seau. Se a Pedagogia fosse uma ciéncia, sua histéria apresenta-
ria um estranho aspecto: a genialidade a teria conduzido em erro
na maior parte das vezes, ao passo que a mediocridade a teria
mantido no caminho certo.

Decididamente, Durkheim reconhece que se possa buscar
identificar, através de uma discussio critica, os elementos de
verdade contidos em uma doutrina. No preficio que escreveu
para o livro péstumo de Hamelin, O sistema de Descartes, ele ex-
pos um método de interpretacio tanco histdrico quanto critico,
o qual ele préprio aplicou ao estudo de Pestalozzi e Herbart, Ele
admirava o pensamento consistente e profundo destes grandes
iniciadores e, longe de ignorar a sua fecundidade, perguntava-se
se ds vezes nio lhes atribufa algumas das ideias cujos primei-
ros contornos ele acreditava encontrar em suas obras. Porém,
seja qual for o seu valor dogmdtico, Durkheim procura identi-
ficar nas doutrinas sobretudo as forgas sociais que inspiram um
sistema de Educagdo ou trabalham para modifici-lo. A histéria
da Pedagogia ndo ¢ a histéria da educagio, pois 0s tedricos nio
expressam exatamente o que de fato ocorre e nem o que de
fato ocorrerd. Contudo, as ideias também sio fatos e, quando
t€m grande repercussio, fatos sociais. O prodigioso suces-
so de Emiliv deriva de causas diferentes da genialidade de
Rousseau: cle manifesta tendéncias confusas, porém enér-
gicas, da sociedade curopeia do século XVIIL H4 pedagogos
conservadores, tais como Jouvency e Rollin, que refletem o
ideal pedagégico dos jesuitas ou da universidade do século

XVIL. E, principalmente, visto que as grandes doutrinas se
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proliferam em épocas de crise, hd pedagogos revoluciondrios
que traduzem colsas coletivas essenciais para o observador e qua-
se impossiveis de observar diretamente: aspiracoes, ideais em
gestagio, rebelides contra instituicdes que se tornaram obsoletas.
Durkheim estudou deste ponto de vista, por exemplo, as ideias
pedagdgicas do Renascimento e distinguiu, melhor do que qual-
quer um antes dele, as duas grandes correntes predominantes:
4 que atravessa a obra de Rabelais ¢ a outra, bastante diferente
apesar de sua mistura parcial, que atravessa a obra de Erasmo.

Esta €, em grandes linhas, a obra pedagégica de Durkheim.
Este resumo basta para mostrar a sua extensio e as estreitas re-
lagtes que ela mantém com o conjunto de sua obra sociolégica.
Para os educadores, ela oferece uma doutrina original e vigo-
rosa, envolvendo os principais problemas pedagégicos. Para os
soci6logos, ela esclarece as concepeocs que Durkheim expos
em outras obras sobre alguns pontos essenciais: relagdes entre o
individuo e a sociedade, entre a ciéncia ¢ a pritica, a natureza da
moralidade e a do entendimento. Sejam educadores ou socid-
logos, muitos sdo os que desejam que esta obra pedagdgica nio
permaneca inédita. Vamos tentar publicar as principais aulas.

O pequeno volume que estamos langando hoje lhes servi-
rd de introducio. Reimprimimos aqui apenas os estudos peda-
gdgicos que Durkheim ja havia publicado®. Os dois primeiros

reproduzem os artigos “Education” e “Pédagogic” do Nowvean

4. Cabe, no entanto, mencionar: 1" O artigo “Enfance”, no Digtionnaire
de Pédagogie, que Durkheim assinou em colaboragio com Buisson; 2°) A
palestra sobre foducation sexuelle, feita na Sociéeé Frangaise de Philosophie
(Bulletin), que se assemelha sobretudo aos trabalhos de Durkheim sobre a
familia e o casamento. O estudo péstumo sobre Emifio, publicado na Revwe
de Métaphysigue et de Morale (t. XXVI, 1919, p. 153), nio pode ser separado
de um outro sobre 0 contraro social nesta mesma revista (t. XXV, 1918).
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Dictionnaire de Pédagogie et d Instruction Primaire, publicado sob
a dire¢io de . Buisson (Paris: Hachette, 1911); e o terceiro é a
aula de abertura que foi dada quando Durkheim tomou posse
de sua cadeira na Sorbonne em 1902 e que foi publicada no ni-
mero de janeiro de 1903 da Revue de Métaphysique e de Morale.

Algumas pdginas siio redundantes. Nos dois primeiros estu-
dos, hd inclusive decalques textuais do terceiro. Mas pensamos
que remanejar o original ocasionaria mais inconvenientes do que
algumas repetigdes.

Paul Fauconnet
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1

A EDUCACAO, SUA
NATUREZA E SEU PAPEL

1.1 As definicdes da educacio: exame critico

A palavra educacgdo ji foi empregada com um sentido bas-
tante vasto para designar o conjunto das influéncias que a
natureza ou os outros homens podem exercer sobre a nossa
inteligéncia ou vontade. Stuart Mill diz que ela compreende
“tudo o que fazemos por conta prépria e tudo o que 0s outros
fazem para nds com o objetivo de nos aproximar da perfeicio
da nossa natureza. Em sua acepg¢io mais larga, ela compreende
inclusive os efeitos indiretos produzidos no cardter e nas fa-
culdades do homem por coisas cujo objetivo é completamente
diferente: leis, formas de governo, artes industriais ¢ mesmo
fatos fisicos, independentes da vontade do homem, tais como
0 clima, o solo e a posi¢do local”. Porém, esta definiciio en-
globa fatos bastante dispares que nio podem ser reunidos sob
um mesmo vocdbulo sem dar lugar a confusdes. Em fungio
de seus procedimentos e resultados, a agdo das coisas sobre os
homens difere muito da que provém dos préprios homens; e
4 aclo entre homens pertencentes & mesma faixa etdria difere
da que os adultos exercem sobre os mais jovens. O que nos
interessa aqui é somente esta dltima, 2 qual, por conseguinte,

Convém reservar a palavra educacgio.
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Mas em que consiste esta a¢io sui generis? A esta pergunta ji
foram dadas respostas bastante diferentes, que podem se dividir
em dois tipos principais.

Segundo Kant, “o objetivo da educagio é desenvolver em
cada individuo toda a perfei¢io da qual ele é capaz”. Mas o que
se deve entender por perfei¢io? J4 foi frequentemente dito que
se trata do desenvolvimento harménico de todas as faculdades
humanas. Elevar ao ponto mais alto possivel todas as potencia-
lidades que se encontram dentro de nds, realizd-las de forma
tdo completa quanto possivel, mas sem deixd-las prejudicarem
umas s outras — néo ¢ um ideal acima de qualquer outro?

Mas embora, em certa medida, ele seja de fato necessirio e
desejivel, este desenvolvimento harmdnico nio é totalmente
realizdvel, pois ele contradiz uma outra regra da conduta huma-
na que ndo é menos imperiosa: € a que faz com que nos dedique-
mos a uma tarefa especifica e restrita. Ndo podemos nem deve-
mos todos nos devotar ao mesmo género de vida; dependendo
das nossas aptidoes, temos fungoes diferentes a desempenhar,
¢ é preciso estar em harmonia com aquela que nos incumbe.,
Nem todos nds fomos feitos para refletir; sio precisos homens
de sensacio e agdo. Ao contrdrio, sio precisos outros cujo traba-
lho seja pensar. Ora, o pensamento 6 pode se desenvolver ao
se desprender do movimento, recolhendo-se em si mesmo ¢
desviando o sujeito da a¢io exterior para que ele mergulhe por
complero em sua prépria mente. Dai uma primeira distingdo
que nio se dd sem uma ruptura de equilibrio. E, assim como
0 pensamento, a a¢do, por sua vez, pode adotar uma mulcipli-
cidade de formas diferentes e especificas. Sem diivida, esta
especializacio ndo exclui uma certa base comum e, por conse-

guinte, uma certa oscilagio tanto das fungdes orginicas quanto
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das psiquicas; oscilag¢do sem a qual a saiide do individuo, bem
como a coesio social, estariam comprometidas. Ndo é menos
verdade, porém, que a harmonia perfeita nio pode ser apresen-
rada como o objetivo final da condura e educagio.

Ainda menos satisfatéria é a defini¢io utilitarista, segundo
a qual a educacgio teria como objeto “transformar o individuo
em um instrumento de felicidade para si mesmo e seus seme-
lhantes”™ (James Mill), pois a felicidade ¢ uma coisa essencial-
mente subjetiva que cada um estima da sua maneira. Com tal
formulacio, o objetivo da educagio permanece, portanto, inde-
terminado, bem como a prépria educagio, que fica submerida a
arbitrariedade individual. E verdade que Spencer tentou definir
a felicidade objetivamente. Para ele, as condicées da felicidade
sdo as mesmas da vida. A felicidade plena € a vida plena. Mas
o que se deve entender por vida? Quando se trata somente da
vida fisica, pode-se mencionar aquilo cuja auséncia a impos-
sibilitaria; ela implica, de fato, um certo equilibrio entre o or-
ganismo e seu meio, e, ji que os dois termos relacionados sio
dados definiveis, o mesmo deve valer para a relagiio entre eles.
Porém, s6 se pode exprimir assim as necessidades vitais mais
imediatas. Ora, para 0 homem, ¢ sobretudo para o homem de
hoje, esta vida nio é a vida. Esperamos da vida outra coisa além
do funcionamento mais ou menos normal de nossos érgios. Um
individuo culto prefere nio viver do que renunciar aos prazeres
da inteligéncia. Até do ponto de vista apenas material, tudo o
que excede o estritamente necessdrio foge de qualquer tentati-
va de determinacio. O standard of life, como dizem os inglescs,
ou seja, o padrio de vida, o minimo ao qual podemos consentir,
varia infinitamente de acordo com as condigdes, 0s meios ¢ 0s

tempos. O que ontem achdvamos que era suficiente nos parece
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hoje nio estar 4 altura da dignidade humana, tal como a sen-
timos no momento presente, e tudo leva a crer que as nossas
exigénceias neste ponto sé fario aumentar,

Esbarramos aqui na condenagio geral a que todas estas de-
finigoes se expdem. Elas partem do postulado de que hd uma
educacio ideal, perfeita, vilida sem distingio para todos os ho-
mens; e € esta educagio universal e Gnica que o tedrico tenta
definir. Mas primeiro, se a histéria € levada em consideracio,
nada que confirme tal hipérese pode ser encontrado. A educa-
¢ilo variou muito de acordo com os tempos e 0s paiscs. Nas pélis
gregas e latinas, a educagio ensinava o individuo a se subordinar
cegamente a coletividade, tornar-se a coisa da sociecdade. Hoje,
ela tenta transformd-lo em uma personalidade auténoma. Em
Atenas buscava-se formar intelectos finos, perspicazes, sutis,
amantes de proporgio e harmonia, capazes de gozar da beleza e
dos prazeres da pura investigagio; em Roma, desejava-se antes
de tudo que as criangas se tornassem homens de agdo, apaixo-
nados pela gléria militar, indiferentes a tudo o que envolve as
letras e artes. Na Idade Média, a educacio era acima de tudo
cristd; no Renascimento, ela adquire um cardter mais laico e li-
terdrio; hoje, a ciéncia tende a tomar o lugar que a arte ocupava
antigamente. Pode-se redarguir que o fato ndo corresponde a0
ideal; que, se a educagio mudou, é porque os homens se enga-
naram sobre o que ela deveria ser. No entanto, se a educagio ro-
mana tivesse sido marcada por um individualismo parecido com
0 nosso, a pélis romana nio teria podido se manter; a civilizagio
latina, e consequentemente a moderna, que em parte deriva da-
quela, ndo teriam podido se constituir. As sociedades cristis da
Idade Média ndo teriam podido sobreviver se tivessem concedi-

do 4 reflexdio livre a importincia que lhe damos hoje. Existem,
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portanto, necessidades inelutdveis que € impossivel abstrair. De
que adianta imaginar uma educagido que seria fatal para a socie-
dade que a colocasse em pritica?

Este préprio postulado, aparentemente incontestdvel, re-
pousa sobre um erro de ordem mais geral. Se comeg¢armos a nos
perguntar assim qual deve ser a educagio ideal, abstragio feita
de toda condigdo de tempo ¢ lugar, isto significa que admitimos
de modo implicito que um sistema educativo ndo €, por si mes-
mo, nem um pouco real. Acabamos nio vendo um conjunto de
priticas e institui¢des que se organizaram lentamente ao longo
do tempo, que sio soliddrias com todas as outras instituigdes
sociais, exprimindo-as, e que, por conseguinte, bem como a pré-
pria estrutura da sociedade, ndo podem ser modificadas a vonta-
de. Parece que estamos diante de um puro sistema de conceitos
concretizados que, a este titulo, implica apenas a logica. Pode-se
imaginar que homens de todas as épocas o organizam volunta-
riamente para alcangar determinado fim; que, se esta organiza-
¢d0 nio € a mesma em todo lugar, ¢ porque houve um engano
com relagdo 4 natureza ou do objetivo que convém buscar ou
dos meios que permitem atingi-lo. Deste ponto de vista, as edu-
cagbes do passado surgem como erros totais ou parciais. Nio se
deve, portanto, levi-las em consideragio; ndo somos obrigados
a assumir os erros de observagio ou de légica dos nossos prede-
cessores; mas podemos e devemos abordar o problema sem lidar
com as solugdes encontradas anteriormente. Ou seja, deixando
de lado tudo o que foi feito, devemos nos perguntar somente o
que deve ser feito. O ensino de histéria pode no miximo servir
Para nos poupar a repeti¢io de erros ji cometidos.

Porém, na verdade, cada sociedade, considerada em deter-

minado momento de seu desenvolvimento, tem um sistema de
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educagio que se impoe aos individuos com uma forga geralmen-
te irresistivel. Nio adianta crer que podemos educar os nossos
filhos como quisermos. Hé costumes aos quais somos obrigados a
nos conformar; se os transgredirmos demais, eles acabam se vin-
gando nos nossos filhos. Uma vez adultos, estes ultimos acredi-
tardo ndo poder viver em meio a0s seus contemporineos, com 0s
quais ndo estardo em harmonia. Pouco importa se foram criados
com ideias arcaicas ou avangadas demais; tanto em um ¢aso como
no outro, ¢les nio terio condigdes de viver uma vida normal. Por-
tanto, em qualquer época, existe um tipo regulador de educagio
do qual ndo podemos nos distanciar sem nos chocarmos com vi-
gorosas resisténcias que escondem dissidéncias frustradas.

Ora, nio fomos nds, individualmente, que inventamos os
costumes e ideias que determinam este tipo de educagio. Eles
sio o produto da vida em comum e refletem suas necessida-
des. Em sua maior parte, eles sdo inclusive fruto das geragoes
anteriores. "Todo o passado da humanidade contribuiu para cla-
borar este conjunto de mdximas que dirige a educacio de hoje;
nela estd gravada toda a nossa histéria e mesmo a histéria dos
povos que nos precederam. Este mecanismo ¢é similar ao dos
organismos superiores, que carregam como que o cco de toda
a evolugdo biolégica da qual eles sio o resultado. Quando se
estuda historicamente a maneira como os sistemas de educagio
se formaram e se desenvolveram, percebe-se que cles sempre
dependeram da religido, da organizagio politica, do grau de
desenvolvimento das ciéncias, do estado da inddstria, etc. Se
forem desconectados de todas as causas histdricas, eles se torna-
rio incompreensiveis. Como, entdo, o individuo pode pretender
reconstruir, somente a partir de sua reflexio pessoal, 0 que ndo é

fruto do pensamento individual? Ele nio se encontra diante de
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uma tabula rasa sobre a qual poderd edificar o que quiser, mas
sim de realidades existentes, as quais ele ndo pode nem criar,
nem destruir, nem transformar a vontade. Ele sé pode influen-
cid-las na medida em que aprender a conhecé-las e souber qual
¢é a sua naturcza ¢ as condi¢des das quais elas dependem; e s6
conseguird saber tudo isto se seguir o seu exemplo, se comegar
a observd-las, como o fisico o faz com a matéria bruta, e o biolo-
gista, COmM 08 Seres Vivos.

Alids, como proceder de outra forma? Quando se quer deter-
minar o que deve ser a educagio unicamente através da dialéei-
ca, é preciso comecar estabelecendo que fins ela deve ter. Mas o
que nos permite dizer que a educagio tem tais fing, e ndo outros?
Nio sabemos @ prrori qual é a fungiio da respiracio ou da circula-
¢do no ser vivo. Que privilégio faria com que soubéssemos me-
lhor o que diz respeito 4 funcgio educativa? Pode-se responder
que, obviamente, ela tem como objetivo criar as criancas. Mas
isto equivale a colocar o problema em termos quase iguais, ¢
nio resolvé-lo. Seria preciso dizer em que consiste esta criacio,
aquilo a que ela tende, que necessidades humanas ela satisfaz.
Ora, s6 se pode responder a tais questdes comegando por ob-
servar em que ela consistiu e que necessidades cla satisfez no
passado. Desta forma, nem que seja apenas para constituir a no-
¢do preliminar de educagio ¢ determinar a coisa que se chama

assim, a observagio histérica surge como indispensivel.
1.2 Defini¢iio da educagiio

Para definir a educaciio, é preciso, portanto, levar em consi-
deragiio os sistemas educativos que existem ou que j4 existiram,
compari-los e identificar os aspectos em comum. A reuniio des-

tes aspectos constituird a defini¢do que buscamos.
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Ao longo do nosso caminho ja determinamos dois elementos.
Para que haja educagio ¢ preciso que uma geracio de adultos e
uma de jovens se encontrem face a face e que uma agdo seja
exercida pelos primeiros sobre os segundos. Resta-nos definir a
natureza desta acio.

Nio existe, por assim dizer, nenhuma sociedade em que o
sistema de educagio ndo apresente um duplo cardter: ele é ao
mesmo tempo singular ¢ miltiplo.

Ele é miiltiplo. De fato, em certo sentido, pode-se dizer que
em tal sociedade hd tantos tipos quanto meios de educagio di-
ferentes. Tal sociedade, por exemplo, é formada por castas? A
educagio variard de uma casta para outra; a dos aristocratas nao
era igual 2 dos plebeus; a dos brimanes ndo era igual 4 dos su-
dras. Da mesma forma, na [dade Média, que despropor¢io entre
a cultura recebida pelos jovens pajens, instruidos em todas as
artes da cavalaria, e a dos camponeses livres, que iam aprender
na escola de sua paréquia alguns escassos elementos de compu-
to, canto e gramitica! Ainda hoje, nfio vemos a educagio variar
com as classes sociais ou mesmo com os Aabitatst A da cidade
ndo é igual 4 do campo, a do burgués nio € igual a do operdrio.
Dirdio por af que esta organizacio ndo é moralmente justificivel
e pode ser considerada como um anacronismo destinado a desa-
parecer. A tese € ficil de defender. E ébvio que a educagio dos
nossos filhos ndo deveria depender do acaso que os faz nascer
aqui ou I4, de tais pais em vez de outros. Porém, mesmo que a
consciéncia moral de nosso tempo tivesse sido satisfeita neste
ponto, nem por isso a educacdo seria mais uniforme. Mesmo
que a carreira de cada crianga nido fosse, em grande parte, pre-
determinada por uma cega hereditariedade, a diversidade moral

das profissdes nio deixaria de exigir uma grande diversidade
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pedagdgica. De fato, cada profissio constitui um meio suz ge-
neris que demanda aptiddes e conhecimentos especificos, um
meio no qual predominam certas ideias, usos e maneiras de ver
as coisas; e, ji que a crianga deve estar preparada com vistas 4
fungio que serd levada a cumprir, a educacio, a partir de de-
terminada idade, ndo pode mais continuar a mesma para to-
dos 0s sujeitos aos quais ela se aplicar. E por isto que, em todos
os paises civilizados, ela tende cada vez mais a se diversificar ¢
se especializar, ¢ esta especializacio, a se tornar cada vez mais
precoce. A heterogeneidade produzida assim nido repousa sobre
inegivel injusti¢a, como a que obscrvamos agora hd pouco; mas
ela ndo é menor. Para encontrar uma educacio absolutamente
homogénea ¢ igualitdria, é preciso voltar no tempo até as so-
ciedades pré-histdricas, no scio das quais ndo existia nenhuma
diferenciacio; e ainda assim estes tipos de sociedades represen-
tam apenas um momento ldgico na histéria da humanidade.
Contudo, s¢ja qual for a importdncia destas educagdes espe-
cificas, elas ndo sdo a educacio toda. Pode-se até dizer que elas
nio sdo autossuficientes; em todos os lugares em que se pode
observi-las, clas sé divergem umas das outras a partir de certo
ponto aquém do qual elas se confundem. Todas elas repousam
sobre uma base comum. Nio hd povo em que ndo exista certo
nimero de ideias, sentimentos e priticas que a educagio deve
inculear em rodas as criangas sem distingdo, seja qual for a cate-
goria social 4 qual elas pertencem. Mesmo quando a sociedade
¢ dividida em castas fechadas umas is outras, sempre hid uma
religiio comum a todos, e, por conseguinte, os principios da cultura
religiosa, que € entdo fundamental, s3o os mesmos na faixa inteira
da populacio. Embora cada casta e cada familia tenha seus deuses

especificos, hd divindades gerais reconhecidas por todo o mundo,
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is quais todas as criangas aprendem a adorar. E, visto que estas
divindades encarnam e personificam certos sentimentos ¢ ma-
neiras de conceber o mundo e a vida, nio se pode ser iniciado a0
culto delas sem adguirir, a0 mesmo tempo, todo tipo de hibitos
mentais que excedem a esfera da vida puramente religiosa. Da
mesma forma, na Idade Média, servos, camponeses, burgueses
& nobres recebiam igualmente a mesma educagio cristd. Se é
assim em sociedades em que a diversidade intelectual e moral
atinge este nivel de contraste, entdo fica mais do que claro que
o mesmo vale para povos mais avangados, nos quais as classes,
embora permanecam distintas, sio separadas por um abismo
menos profundo! Estes elementos comuns de toda educagio
nio deixam de existir mesmo quando ndo s¢ manifestam em
forma de simbolos religiosos. Ao longo da nossa histdria, cons-
tituiu-sc todo um conjunto de ideias sobre a naturcza humana,
a imporrincia respectiva de nossas diferentes faculdades, o di-
reito ¢ o dever, a sociedade, o individuo, o progresso, a ciéncia,
a arte, etc., ideias que se encontram na propria base do nosso
espirito nacional; toda educaciio, tanto a do rico quanto a do
pobre, tanto a que conduz s profissoes liberais quanto a que
prepara para as fungdes industrials, tem como objetivo fixd-las
nas consciéncias.

O resultado destes fatos é: que cada sociedade elabora um
certo ideal do homem, ou seja, daquilo que ele deve ser tanto
do ponto de vista intelectual quanto fisico ¢ moral; que este
ideal é, em certa medida, o mesmo para todos os cidadios;
que a partir de certo ponto ele se diferencia de acordo com os
meios singulares que toda sociedade compreende em seu seio.
E este ideal, tinico e diverso ao mesmo tempo, que é o polo da

educagio. Portanto, a fungio desta ultima é suscitar na crianga:
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1?) um certo niimero de estados fisicos e mentais que a socieda-
de @ qual ela pertence exige de todos os seus membros; 2°7) cer-
tos estados fisicos e mentais que o grupo social especifico (casta,
classe, familia, profissdo) também considera como obrigatérios
em todos aqueles que o formam. Assim, é o conjunto da socie-
dade e cada meio social especifico que determinam este ideal
que a educagio realiza. A sociedade s6 pode viver se existir uma
homogeneidade suficiente entre seus membros; a educacio
perpetua e fortalece esta homogencidade gravando previamen-
te na alma da crianca as semelhangas essenciais exigidas pela
vida coletiva. No entanto, por outro lado, qualquer cooperagio
seria impossivel sem uma certa diversidade; a educagio assegu-
ra a persisténcia desta necessiria diversidade diversificando-se ¢
especializando-se a si mesma. Se a sociedade tiver aleangado o
nivel de desenvolvimento em que as antigas divisdes em caseas
¢ classes niio podem mais se manter, ela prescreverd uma educa-
¢30 mails una em sua base. Se, no mesmo momento, o trabalho
estiver mais dividido, ela provocard nas criangas, a partir e um
primeiro depésito de ideias e sentimentos comuns, uma diversi-
dade de aptiddes profissionais mais rica. Se ela viver em estado
de guerra com as sociedades ambientes, ela se esforgard para for-
mar os intelectos a partir de um modelo altamente nacional; sc a
concorréneia internacional adotar uma forma mais pacifica, o tipo
que ela buscard realizar é mais geral ¢ humano. Portanto, para
4 sociedade, a educagio € apenas o modo pelo qual ela prepa-
Ia no coragio das criangas as condi¢des essenciais de sua prépria
existéncia. Veremos mais para a [rente como o préprio individuo
encontra vantagens em se submeter a estas exigéncias.
Chegamos, portanto, ao seguinte enunciado: A educagiv é a

agdo exercida pelas geraces adultas sobre aquelas gue ainda ndo estio
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maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desen-
volver na crianga um certo niimero de estados fisicos, intelectuais e
marais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo
meio especifico ao qual ela esti destinada em particular.

1.3 Consequéncia da defini¢do anterior: cariter social da
educacio

A partir da defini¢io precedente, pode-se concluir que a
educagio consiste em uma socializacio metddica das novas ge-
ragies. Em cada um de nés, pode-se dizer, existem dois seres
que, embora sejam insepardveis — a ndo ser por abstracio —, nio
deixam de ser distintos. Um é composto de todos os estados
mentais que dizem respeito apenas a nés mesmos ¢ aos acon-
tecimentos da nossa vida pessoal: é o que se poderia chamar de
ser individual. O outro é um sistema de ideias, sentimentos e
hédbitos que exprimem em nés nio a nossa personalidade, mas
sim o grupo ou os grupos diferentes dos quais fazemos parte;
tais como as crengas religiosas, as crengas e priticas morais, as
tradigbes nacionais ou profissionais e as opinides coletivas de
todo tipo. Este conjunto forma o ser social. Constituir este ser
em cada um de nés é o objetivo da educacio.

Alids, € ai que se manifesta melhor a importincia do seu pa-
pel e a fecundidade da sua agdo. De faro, este ser social nio
somente ndo se encontra jd pronto na constituigio primitiva do
homem como também nio resulta de um desenvolyimento es-
pontineo. Espontaneamente, o homem ndo tinha tendéncia a
se submeter a uma autoridade politica, respeitar uma discipli-
na moral, dedicar-se e sacrificar-se. A nossa natureza congénita
nio apresentava nada que nos predispusesse necessariamente a

nos tornarmos servidores de divindades, emblemas simbélicos
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da sociedade, a lhes prestarmos culto ou a nos privarmos para
honri-las. Foi a prépria sociedade que, 2 medida que ia se for-
mando e se consolidando, tirou do seu seio estas grandes forgas
morais, diante das quais o homem sentiu a sua inferioridade.
Ora, com exce¢io de tendéncias vagas e incertas que podem
ser atribuidas a hereditariedade, ao entrar na vida, a crianga traz
apenas a sua natureza de individuo. Portanto, a cada nova gera-
¢io, a socicdade se encontra em presenca de uma tdbula quase
rasa sobre a qual ela deve construir novamente. E preciso que,
pelos meios mais rdpidos, ela substitua o ser egoista e associal
que acaba de nascer por um outro capaz de levar uma vida moral
e social. Esta é a obra da educagio, cuja grandeza podemos reco-
nhecer. Ela nio se limita a reforgar as rend@ncias naturalmente
marcantes do organismo individual, ou seja, desenvolver poten-
cialidades ocultas que s6 estdo esperando para serem reveladas.
Ela cria um novo ser no homem.,

Esta virtude criadora €, alids, um privilégio especifico da
educagio humana. A que os animais recebem é completamente
diferente, se é que podemos chamar de educagio o treinamento
progressivo ao qual eles sdo submetidos por scus pais. Este trei-
namento bem pode acelerar o desenvolvimento de certos ins-
tintos que estio latentes no animal, mas ndo o inicia 4 uma nova
vida. Ele facilita o movimento das fungdes naturais, mas nio
cria nada. Instruido pela mie, o filhote saberd voar ou fazer o ni-
nho de forma mais rdpida, mas ndo aprenderd quase nada a nio
ser através de sua experiéncia individual. E que os animais ou
vivem fora de todo estado social ou formam sociedades bastan-
te simples, que funcionam a partir de mecanismos Instintivos
que cada individuo carrega consigo perfeitamente constituidos

desde o nascimento. Portanto, a educagdo nio pode acrescentar
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nada de essencial 4 natureza, visto que esta (iltima é inteiramen-
te suficiente, tanto para a vida do grupo quanto para a do indi-
viduo, No homem, ao contrdrio, as aptiddes de todo tipo que a
vida social supoe sdo complexas demais para poderem, de certo
modo, encarnar-se nos tecidos e materializar-se sob a forma de
predisposi¢ies orginicas. Por conseguinte, elas nio podem ser
transmitidas de uma geragiio para a outra através da hereditarie-
dade. Ea cducagio que garante a transmissio.

No entanto, pode-se objetar, se de fato € possivel conceber
que as qualidades propriamente morais sé podem ser suscitadas
em nds por uma agio vinda do exterior, uma vez que elas im-
pocem privacdes ao individuo ¢ reprimem os seus movimentos
naturais, nio haveria outras qualidades que todo homem tem
interesse em adquirir e busca espontaneamente? Pensemos, por
exemplo, nas diversas qualidades da inteligéncia que Ihe permi-
tem adaptar melhor a sua conduca 4 natureza das coisas. Pense-
mos também nas qualidades fisicas e em tudo o que contribui
para o vigor e a satide do organismo. Com relagio a estas tlti-
mas, pelo menos, parece que a educagio, ao desenvolvé-las, nio
faga mais do que tomar a dianteira do préoprio desenvolvimento
natural, algando o individuo a um estado de perfei¢io relativa 4
qual ele tende por si mesmo, embora possa alcangid-lo de forma
mais rapida com a ajuda da sociedade.

Porém, apesar das aparéncias, o que mostra bem que, tanto
aqui como alhures, a educacio satisfaz acima de tudo necessi-
dades sociais € que existem sociedades em que estas qualida-
des ndo foram absolutamente culuvadas e que, em todo caso,
foram compreendidas de modo muito diferente, dependendo
das sociedades. Nem todos 0s povos reconheceram as vantagens

de uma sélida cultura intelectual. A ciéncia e o espirito critico,
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os quais valorizamos tanto atualmente, durante muito tempo
foram vistos com desconfianga. Nio conhecemos uma grande
doutrina segundo a qual sio bem-aventurados os pobres de es-
pirito? Nao se deve pensar que esta indiferenga com relagio ao
saber tenha sido artificialmente imposta aos homens contra a
natureza deles. Eles ndo tém por si mesmos o apetite instintivo
de ciéncia que lhes é frequente e arbitrariamente atribuido e s6
desejam a ciéncia na medida em que a experiéncia lhes mostra
o quiio imprescindivel ela é para eles. Ora, no que diz respeito
i organizacgio de sua vida individual, eles nio se interessavam
nem um pouco pela ciéncia. Como jd dizia Rousseau, para satis-
fazer is necessidades vitais, a sensagiio, a experiéncia e o instin-
to podiam bastar para 0 homem assim como para o animal. Se o
homem nio tivesse sentido outras necessidades além daquelas,
bastante simples, cujas raizes provém de sua constituigdo indi-
vidual, ele nio teria corridoe atrds da ciéncia; ainda mais que ela
nio foi obtida sem laboriosos e dolorosos esforcos. Ele s6 sentiu
a sede do saber quando a sociedade a provocou nele, e a socie-
dade s6 a provocou quando ela mesma sentiu esta necessidade.
Isto aconteceu quando a vida social, sob todas as suas formas,
tornou-se complexa demais para poder funcionar de outra forma
a niio ser com base na reflexfio, ou seja, no pensamento ilumi-
nado pela ciéncia. A cultura cientifica se tornou entio indispen-
sivel, e é por isto que a sociedade a exige de seus membros e 4
impde como um dever. Entretanto, em suas origens, enquanto
a organizacio social for bastante simples, muito pouco variada
e sempre ficl a si mesma, a cega tradi¢io bastard, assim como
0 instinto para o animal. Neste contexto, o raciocinio e o livre
pensamento sio intiteis e até perigosos, jd que necessariamente

ameacariam a tradi¢io. E por isto que eles sdo proseritos.
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O mesmo vale até para as qualidades fisicas. Se o estado do
meio social inclinar a consciéncia piiblica para o ascetismo, a
educagio fisica serd rejeitada para o segundo plano. E um pouco
0 que acontecia nas escolas da Idade Média; e este ascetismo era
necessdrio, pois a tinica maneira de se adaptar A rudeza daqueles
tempos dificeis era amando-a. Da mesma forma, dependendo
das linhas de opinido, esta mesma educagiio serd entendida nos
mais diferentes sentidos. Em Esparta, ela tinha como objetivo
sobretudo endurecer os membros contra o cansaco; em Atenas,
ela era um meio de modelar belos corpos para serem admirados:
na época da cavalaria, esperava-se que ela formasse guerreiros
dgeis e flexiveis; hoje em dia, ela s6 visa A higiene e sc preo-
cupa sobretudo em conter os perigosos efeiros de uma cultura
intelectual demasiado intensa. Assim, o individuo s6 busca as
qualidades que 4 primeira vista parecem tdo espontaneamente
desejiveis quando a sociedade o incita nesta diregio. E ele as
busca da maneira que ela lhe prescreve.

Estamos agora aptos a responder a uma questio levanta-
da por tudo o que acabamos de ver. Enquanto mostrivamos a
sociedade modelando os individuos de acordo com as suas ne-
cessidades, podia parecer que eles sofriam assim uma insupor-
tdvel tirania. Porém, na realidade, eles préprios tém interesse
nesta submissio, pois o novo ser que a ag¢io coletiva edifica
em cada um de nds através da educagio representa o que hd
de melhor em nés, ou seja, o que hd de propriamente huma-
no em nés. De fato, 0 homem s6 € homem porque vive em
sociedade. E dificil demonstrar com rigor, em um artigo, uma
afirmagio tio geral e importante e que resume os trabalhos da
Sociologia contemporédnea. Mas ji podemos, pelo menos, dizer

que ela estd sendo cada vez menos contestada. Além disso, é
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possivel lembrar sumariamente os fatos mais essenciais que a
justificam.

Antes de tudo, se existe hoje um fato historicamente es-
tabelecido, € o fato de que a moral cultiva estreitas relagdes
com a natureza das sociedades, visto que, como jd mostramos
antes, ela muda quando as sociedades mudam. Isto significa,
portanto, que a moral resulta da vida em comum. De fato, €
a sociedade que nos faz sair de nés mesmos, que nos obriga a
considerar interesses diferentes dos nossos, que nos ensinou
a dominar os nossos impetos e instintos, a sujeitd-los a leis, a
nos reprimir, privar, sacrificar, subordinar os nossos fins pes-
soais a fins mais clevados. Foi a sociedade que instituiu nas
nossas consciéncias todo o sistema de representacio que ali-
menta em nds a ideia e o sentimento da regra e da disciplina,
tanto internas quanto externas. Foi assim que adquirimos o
poder de resistir a nds mesmos, ou seja, o dominio sobre as
nossas vontades, um dos tragos marcantes da fisionomia hu-
mana, desenvolvido 2 medida que nos tornamos mais plena-
mente humanos.

Do ponto de vista intelectual, ndo devemos menos 4 socle-
dade. I a ciéncia que elabora as nogdes cardeais que dirigem o
nosso pensamento; nogoes de causa, leis, espago, niimero, cot-
pos, vida, consciéncia, socicdade, etc. Todas estas ideias funda-
mentais estio em constante evolugio: € que elas sdo o resumo
¢ o resultado de todo o trabalho cientifico, e ndo o seu ponto
de partida, como acredirava Pestalozzi. Néo consideramos hoje
0 homem, a natureza, as causas ¢ inclusive o espago como eles
eram considerados na Idade Média; é que os nossos conheci-
mentos e métodos cientificos nio sio mais os mesmos. Ora, a

ciéncia é uma obra coletiva, visto que supde uma vasta coope-
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ragdo entre todos os sdbios nio somente de um mesmo periodo,
como também de todas as épocas sucessivas da histdria. — Antes
de as ciéncias estarem constituidas, a religiio desempenhava o
mesmo papel, pois toda mitologia consiste em uma represen-
tagdo, jd4 bastante elaborada, do homem e do universo. Alids, a
ciéncia é herdeira da religido, que, por sua vez, ¢ uma instituicio
social. — Ao aprender uma lingua, aprendemos todo um sistema
de 1deias, distintas ¢ classificadas, e herdamos todo o trabalho
do qual s3o oriundas estas classificagbes, que resumem séculos
de experiéncia. E tem mais: sem a linguagem, nio terfamos, por
assim dizer, nenhuma ideia geral, pois é a palavra que, ao fixar os
conceitos, lhes dd consisténcia suficiente para que eles possam
ser manipulados comodamente pelo intelecto. Portanto, foi a
linguagem que nos permitiu elevar-nos acima da pura sensacio;
¢ € desnecessdrio demonstrar que 4 linguagem €, por excelén-
cla, uma coisa social.

Estes exemplos mostram que, se tudo o que a sociedade
deu ao homem lhe fosse retirado, ele seria reduzido 4 cate-
goria do animal. Se ele pdde ultrapassar o estdgio no qual os
animais se estagnaram, foi primeiro porque ele no se contenta
somente com o fruto dos seus esforcos pessoais, mas coopera
regularmente com os seus semelhantes; o que reforca o rendi-
mento da atividade de cada um. Foi também - e sobretudo —
porque os produtos do trabalho de uma geragiio deixam assim
de serem perdidos pela geragio seguinte. De tudo o que um
animal aprende ao longo de sua existéncia individual, quase
nada fica para a sua posteridade. Os resultados da experiéncia
humana, ao contririo, conservam-se quase que integralmente
e at¢ em seus detalhes, gragas aos livros, monumentos figu-

rativos, ferramentas, instrumentos de todo tipo transmitidos
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de geragido em geragio, tradigdo oral, etc. O solo da natureza
& assim recoberto por um rico aluviio que vai crescendo sem
parar. Ao invés de se dissipar todas as vezes em que uma gera-
¢iio se extingue e € substituida por outra, a sabedoria humana
se acumula sem cessar, € € esta infinita acumulagiio que eleva
o homem acima da besta e de si mesmo. Todavia, assim como
a cooperacio que mencionamos acima, esta acumulagio so €
possivel na e pela sociedade. Isto porque, para que o legado de
cada geracgio possa ser conservado e transmitido para as outras,
é preciso que haja uma personalidade moral que atravesse as
geragdes que passam e que as ligue umas as outras: € a socie-
dade. Assim, 0 antagonismo que muitas vezes se¢ supds existir
entre a sociedade e o individuo nio corresponde 4 realidade.
Estes dois termos estdo longe de se oporem ¢ s6 poderem se
desenvolver de modo divergente. Na verdade, um implica o
outro. Ao querer a sociedade, o individuo quer a si mesmo. O
objetivo e o efeito da aciio que ela exerce sobre cle, principal-
mente através da educagio, nio sio nem um pouco reprimi-lo,
diminui-lo, desnaturd-lo, mas sim amplificd-lo ¢ transformd-lo
em um ser verdadeiramente humano. Sem duvida, ele 86 pode
crescer desta forma fazendo esforgo. Mas, justamente, o poder
de fazer esforco de modo voluntirio € uma das caracteristicas

mais essenciais do homem.
1.4 O papel do Estado em matéria de Educacio

Esta defini¢io da educagio permite resolver facilmente a
questio tdo controversa dos deveres e direitos do Estado em
matéria de Educagio.

A estes opdem-se os direitos da familia. Acredira-se que a

erianca pertence primeiro aos seus pais; portanto, ¢ a eles que



62 Colegdo Textos Fundantes de Educacéo

cabe dirigir, como bem entenderem, o seu desenvolvimento
intelectual e moral. A educagio € entdo concebida como uma
coisa essencialmente privada e doméstica. Quando adotamos
este ponto de vista, tendemos de forma natural a reduzir a inter-
vengio do Estado ao minimo possivel. Ele deveria, dizemos, li-
mitar-se a servir como auxiliar e substituto das familias. Quando
elas se encontram inaptas a cumprir os seus deveres, ¢ natural
que ele se encarregue dos mesmos. E natural até que ele lhes
facilite a0 maximo a tarefa, colocando a sua disposi¢io escolas
aonde possam enviar seus filhos se quiserem. Mas ele deve se
manter estritamente dentro destes limites e se impedir de reali-
zar qualquer agiio destinada a gravar determinada orientagdo na
alma da juventude.

Porém, o seu papel nio deve permanccer tio negativo. Se,
como tentamos mostrar aqui, a educacio desempenha acima
de tudo uma fungio coletiva ¢ tem como objetivo adaprar a
crianga a0 meio social no qual cla estd destinada a viver, é im-
possivel que a sociedade se desinteresse de ral operagio. Se
a sociedade constitui o ponto de referéncia para a educagio
dirigir a sua ag¢do, como ¢la poderia ficar ausente desta tltima?
Portanto, é a cla que cabe constantemente lembrar ao profes-
sor que ideias ¢ sentimentos ele deve arraigar na crianga para
que a mesma entre em harmonia com o seu meio social. Se ela
nio estivesse sempre presente e vigilante para obrigar a agio
pedagdgica a se exercer em um sentido social, esta Gltima se
colocaria necessariamente a servico de crencas particulares, e
a grande alma da pdtria se dividiria e se dissolveria em uma
pluralidade incoerente de pequenas almas fragmentdrias em
conflito umas com as outras. Nada é mais contrdrio ao objetivo

fundamental de toda educacio do que isto. E preciso escolher:
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se quisermos valorizar a existéneia da sociedade — acabamos
de ver o que ela significa para nés —, € preciso que a educagao
estabelega uma comunhao de ideias e sentimentos suficiente
entre os cidaddos, comunhio sem a qual qualquer sociedade €
impossivel; e, para que possa produzir este resultado, a educa-
¢do ndo pode ficar totalmente & mercé das arbitririas vontades
individuais.

Uma vez que a educagio é uma fung¢do essencialmente so-
cial, o Estado nio pode se desinteressar dela. Pelo contririo,
tudo o que é educagio deve ser, em certa medida, submetido a
sua acdo. Isto ndo significa, no entanto, que cle deva necessa-
riamente monopolizar o ensino. A questdo é demasiado com-
plexa para que possamos trati-la assim sem entrar em detalhes:
vamos reservd-la para mais tarde. Pode-se pensar que os pro-
gressos escolares sdo mais simples e ripidos quando uma cer-
ta margem de manobra é concedida s iniciativas individuais,
pois o individuo é mais facilmente inovador do que o Estado.
Porém, o fato de o Estado dever, em prol do interesse piiblico,
autorizar o funcionamento de outras escolas além daquelas sob
sua responsabilidade direta ndo implica que ele permanega in-
diferente ao que acontece dentro destas instituigoes. A Edu-
cagio que elas fornecem deve, pelo contririo, ficar submetida
a0 seu controle. Nio é nem mesmo admissivel que a fungiio de
educador seja desempenhada por alguém que nio apresente
garantias especificas que somente o Estado pode julgar. Sem
diivida, os limites dentro dos quais a sua interven¢io deve se
manter sdo dificeis de sc determinar de modo definitivo, mas
o principio de intervengio ndo pode ser contestado. Nio hd es-
cola que possa reivindicar o direito de dar, com toda liberdade,

uma Educag¢io antissocial.
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No entanto, ¢ necessirio reconhecer que o estado de divisio
em que atualmente se encontram as mentes na Franga® faz com
que este dever do Estado se torne especialmente delicado e,
a0 mesmo tempo, mais importante. De fato, ndo cabe ao Esta-
do criar esta comunhio de ideias e sentimentos sem a qual nao
existe sociedade; ela deve se constituir por si s6, e a tinica coisa
que cle pode fazer ¢ consagri-la, manté-la e tornd-la mais cons-
ciente para as pessoas. Ora, infelizmente, no nosso pais [Fangal,
esta unidade moral ndo é, em todos os dngulos, o que ela de-
veria ser. Ficamos divididos entre concepgdes divergentes e as
vezes até contraditérias. Em meio a estas divergéneias, hd um
fato que € impossivel negar e que € preciso levar em considera-
¢do. Niao se trata de conceder ao grupo majoritirio o direito de
impor suas ideias as criangas pertencentes 4o grupo minoritdrio.
A escola n@o deve ser a coisa de um partido, e o professor faltard
a0 seu dever se usar a autoridade da qual dispde para embarcar
os seus alunos a bordo de suas parciais visdes pessoals, por mais
bem fundadas que elas lhe possam parecer. Porém, a despeito
de todas as dissidéncias, ji hd desde agora, na base da nossa
civilizagao, um certo nimero de principios que, implicita ou ex-
plicitamente, sdo comuns a todos, principios que, em todo caso,
muito poucos ousam negar de forma aberta ¢ froncal: respeito
da razdo, da ciéncia e das ideias e sentimentos que sustentam
a moral democrdtica. O papel do Estado consiste em identificar
cstes principios essenciais, fazer com que eles sejam ensinados
nas escolas, garantir que em lugar algum os adultos deixem as
criangas ignord-los e certificar-se de que por toda parte se fale

deles com o respeito que lhes é devido. Sendo assim, pode-se

5. Esta obra foi escrira tendo como foco inicial a Franga [N.E.].
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exercer uma agio que talvez serd tanto mais eficaz quanto me-
nos agressiva e violenta for e quanto melhor se mantiver dentro

de limites sensatos.
1.5 Poder da educag¢io: meios de agéo

Uma vez determinado o objetivo da educagio, é preciso bus-
car definir como ¢ em que medida é possivel atingi-lo, ou seja,
como e em que medida a educagio pode ser eficaz.

Esta questdo sempre foi controversa. Para Fontenelle, “a boa
educacio nio forma o bom cardter, ¢ a md tampouco o destréi”.
Para Locke e Helvétius, ao contrério, a educagio € onipotente.
Segundo este tltimo, “todos os homens nascem iguais € com
aptidoes semelhantes; somente a educagio da origem is dife-
rencas”. A teoria de Jacotot se aproxima da anterior. A solugio
que se dd ao problema depende, de um lado, da ideia que se
tem da importdncia e da natureza das predisposicdes inatas e, de
outro, do poder dos meios de agdo disponiveis para o educador.

A educacio nio forma o homem a partir do nada, como acre-
ditavam Locke e Helvétius, mas se aplica a disposicdes que jd
se encontram na crianca. De modo geral, pode-se admitir que
estas tendéncias congénitas sejam bastante fortes e dificeis de
destruir ou transformar radicalmente, pois dependem de condi-
¢Ges orginicas sobre as quais o educador ndo tem muito contro-
le. Segnindo este raciocinio, na medida em que estas tendéncias
tém um objeto definido e inclinam o intelecto e o cardter para
maneiras de agir ¢ pensar estreitamente estabelecidas, todo o
futuro do individuo se vé determinado de antemdo, ¢ a educa-
¢do ndo resta muita coisa a fazer.

Felizmente, porém, uma das caracteristicas do homem ¢ o

fato de as suas predisposicdes inatas serem bastante gerais ¢ vagas.
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De fato, o tipo de predisposicio fixa, rigida, invaridvel e que
impede a ac¢iio de causas exteriores € o instinto. Ora, podemos
Nos perguntar se existe no homem um unico instinto propria-
mente dito. Fala-se as vezes do instinto de conservacdo. Mas a
expressio ¢ inadequada, pois o instinto é um sistema de movi-
mentos determinados que sio sempre 1dénticos ¢ que, uma vez
estimulados pela sensacio, encadeiam-se automaticamente uns
aos outros até chegarem ao scu término natural, sem que a refle-
xdo possa intervir em algum momento. Ora, 0s movimentos que
executamos quando nossa vida estd em perigo nio apresentam
absolutamente esta determinagio e invariabilidade automdtica.
Eles mudam de acordo com as situagdes, e nds os adaptamos s
circunstincias, Isto significa, portanto, que eles sdo acompanha-
dos por uma certa escolha consciente, embora ripida. Aquilo
que chamamos de instinto de conservagio nio passa, no fim das
contas, de um impulso geral que nos leva a fugir da morte. E os
meios pelos quais tentamos evitd-la ndo sio predeterminados
uma vez por todas. O mesmo vale para aquilo que as vezes cha-
mamos, de forma igualmente inadequada, de instinto materno,
instinto paterno e mesmo instinto sexual. Sdo forgas que inci-
tam em determinada diregiio, mas os meios pelos quais estas
forgas se concretizam mudam de um individuo para o outro ¢ de
uma ocasido para a outra, Existe, portanto, uma grande margem
de manobra para as tentativas, adaptacdes pessoais e, por conse-
guinte, para a a¢do de fatores que s6 podem exercer influéncia
depois do nascimento. Ora, a educacio é um desces fatores.

J4 se afirmou, ¢ verdade, que a crianga as vezes herdava uma
tendéncia bastante forte a cometer determinados atos, como o
suicidio, o roubo, o assassinato, a fraude, etc. Mas estas afirma-

¢6es ndo correspondem nem um pouco a realidade. Podem ter
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dito 0 que for, mas ninguém nasce criminoso ¢ muito menos
predestinado a tal ou tal tipo de crime; o paradoxo dos crimino-
logistas italianos hoje em dia nao conta mais com muitos defen-
sores. O que € herdado ¢ uma certa falta de equilibrio mental,
que leva o individuo a ser mais refratdrio a uma conduta regular
e disciplinada. Mas tal temperamento nio predestina um ho-
mem 4 Ser mais um criminoso do que um apaixonado aventurei-
ro, um profeta, um precursor politico, um inventor, etc. O mes-
mo vale para todas as aptiddes profissionais. Como nota Bain,
“o filho de um grande filélogo nio herda um tinico vocibulo;
o filho de um grande viajante pode, na escola, ser deixado para
tris em Geografia pelo filho de um mineiro™. O que a crian-
¢a recebe dos scus pais sdo faculdades bastante gerais, como,
por exemplo, determinada capacidade de atencdo, certa dose
de perseveranga, bom discernimento, imaginacio, etc. Mas cada
uma destas faculdades pode servir a diferentes tipos de propési-
tos. A crianga dotada de uma imaginagio vivaz pode, conforme
as circunstincias e influéncias que pesardo sobre si, tornar-se
pintor ou poeta, engenheiro criativo ou empresario ousado. E,
portanto, considerdvel a distincia que existe entre as qualidades
naturais ¢ a forma especifica que elas devem adotar para serem
utilizadas na vida. Isto significa que o futuro nio se encontra
estreitamente predeterminado pela nossa constituigio congéni-
ta. E£ ficil entender a razéio disto. As tinicas formas de atividade
transmitidas hereditariamente sio as que se repetem sempre,
de maneira bastante idéntica, para poderem se fixar em uma for-
™ma rigida nos tecidos orginicos. Ora, a vida humana depende de
condi¢des multiplas, complexas e, consequentemente, cambian-
tes; € preciso, portanto, que ela prépria mude e se modifique

Sem cessar. Assim, é impossivel que ela se cristalize em uma
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forma definida e definitiva. Porém, somente disposi¢gdes muito
gerais e vagas, que exprimam as caracteristicas em comum de
todas as experiéncias singularcs, podem sobreviver e passar de
uma geragao para a outra,

Dizer que as caracteristicas inatas sfio, em sua maioria, muito
gerais é 0 mesmo que dizer que elas sio bastante malcdveis e
flexiveis, visto que podem ser determinadas de modos bastante
diversos. Entre as virtualidades indecisas que constituem o ho-
mem no momento em que ele acaba de nascer e a personalidade
bastante definida que ele deve modelar para desempenhar um
papel til na sociedade, a distdncia é, portanto, imensa. E esta
distdncia que a educacdo deve fazer a crianca percorrer. Um vas-
to campo estd aberto para a sua agio.

Mas, para exccutar esta acio, serd que ela possul meios com
energia suficiente?

Para dar uma ideia do que constitui a agio educativa e mos-
trar o seu poder, um psicélogo contemporineo, Guyau, compa-
rou-a com a sugestdo hipndtica; e a comparag¢io ndo deixa de ter
fundamento.

De fato, a sugestdo hipndtica supde as duas seguintes con-
digoes: 1°) O estado em que se encontra o sujeito hipnotizado
se caracteriza por sua excepcional passividade. O intelecto fica
quase que reduzido ao estado de tdbula rasa, uma espécie de
vazio & criado na consciéncia, e a vontade se encontra como que
paralisada. Por conseguinte, como ela nio sc confronta com ne-
nhuma ideia contrdria, a ideia sugerida pode se instaurar com
o minimo de resisténcia. 2°) No entanto, como o vazio nunca é
completo, é preciso ainda que a ideia tire da préopria sugestio
um poder de agdo especial. Para isso € necessdrio que o mag-

netizador empregue um tom de comando e fale com aurtorida-
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de. Ele deve dizer “Eu quero”, indicar que a desobediéncia ndo é
nem mesmo concebivel, que o ato deve ser realizado, que a coisa
deve ser vista do modo como ele a mostra ¢ que n3o pode ser de
outra forma. Se ele fraquejar, o sujeito hesitard, resistird e as vezes
até desobedeceri. I se ele comegar a discutir, o seu poder aca-
bou. Quanto mais a sugestio ir contra o temperamento natural do
hipnotizado, mais o tom imperativo serd indispensavel.

Ora, estas duas condiges sdo realizadas nas relagdes que o
educador mantém com a crianga submetida 4 sua agiio: 19) A
crianga sc¢ encontra naturalmente em um estado de passivida-
de comparivel com aquele no qgual o hipnotizado se encontra
artificialmente mergulhado. Sua consciéncia ainda ndo contém
mais do que um pequeno nimero de representacoes capazes de
lutar contra as que lhe sio sugeridas, sua vontade ainda é rudi-
mentar. E por isto que ela ¢ tdo facilmente sugestiondvel. Pela
mesma razio, ela é bastante permedvel ao exemplo e i imitagio.
2°) A primazia que o professor tem naturalmente sobre o aluno,
devido 4 superioridade de sua experiéncia e cultura, abastece
naturalmente a sua agao com a eficicia que lhe é necessiria.

A comparagio da educacdo com a sugestdo hipndtica, cujo
poder é notdrio, mostra o quio potentes sdo as armas do educa-
dor. Portanto, se a agio educativa apresenta, embora em menor
grau, uma eficdcia andloga, pode-se alcancar grandes resultados,
contanto que se saiba utilizd-la corretamente. Longe de nos
sentirmos desmotivados face & nossa impoténcia, devemos mais
¢ ficar espantados com a extensdo do nosso poder. Se profes-
sores e pais percebessem, de modo mais constante, que nada
acontece diante da crianga sem deixar algum vestigio nela, que
a configuragio do seu intelecto e cardter depende daquelas mi-

lhares de agdezinhas insensiveis que ocorrem a todo instante
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sem chamar a nossa ateng¢io em funcio de sua aparente insigni-
ficfincia, como eles tomariam mais cuidado com a sua linguagem
e condura! Certamente, a educacio nio se mostra eficaz quando
age com brusquidio e intermiténcia. Como diz Herbart, nio é
admoestando a crianca com veemeéncia de vez em quando que
se pode provocar grande impacto em sua mente. Porém, quando
a educacdo se mostra paciente e continua e nio busca sucessos
imediatos ¢ aparentes, mas se dd calmamente em um sentdo
bem determinado, sem se deixar desviar por incidentes exte-
riores ¢ circunstincias fortuitas, ela dispde de todos os meios
necessdrios para marcar as almas profundamente.

Vemos, a0 mesmo tempo, qual é o mecanismo essencial da
acio educativa. O que cria a influéncia do magnetizador é a au-
toridade que ele obtém das circunstincias, Por analogia, pode-
se dizer desde ja que a educacio deve ser, em sua esséncia, uma
questdo de autoridade. Esta importante afirmacio pode, alids,
ser diretamente estabelecida. De fato, jd vimos que a educagio
tem como objetivo substituir o ser individualista ¢ associal que
SOMOS 40 NAsCCrmos por um ser inteiramente novo. Ela deve
nos conduzir a deixarmos para trds a nossa naturcza inicial: esta
¢é a condi¢io para que a crianga se torne homem. Ora, s6 pode-
mos nos superar através de um esforgo mais ou menos custoso.
Nada € tdo errado e enganador quanto a concepgio epicurista da
educagio; a concepgido de Montaigne, por exemplo, segundo a
qual o homem pode se formar utilizando como tinico estimulo a
atracio do prazer. Embora a vida nio seja sombria ¢ embora afir-
mar artificialmente o contrdrio is criangas scja um crime, ela néo
deixa de ser séria e grave, e a educagio, que prepara para a vida,
deve parucipar desta gravidade. Para aprender a domar o seu

epoismo natural, subordinar-se a fins mais elevados, submeter
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os seus desejos ao império da sua forca de vontade ¢ conté-los
dentro de limites sensatos, ¢ preciso que a crianga exerga uma
forte repressdo sobre si mesma. Ora, as duas tnicas razoes que
fazem com que nds nos coibamos sio a necessidade fisica ou o
dever moral. Porém, a crianga nio sente a necessidade que nos
impoe fisicamente estes esforcos, pois ndo estd imediatamente
em contato com as duras realidades da vida, que tornam esta
atitude indispensivel. Ela ainda ndo comegou a lutar — embo-
ra Spencer o tenha aconselhado, ndo podemos deixd-la exposta
is severas reacdes das coisas. B preciso que ela ji esteja, em
grande parte, formada quando realmente tiver de enfrentd-las.
Portanto, nio se pode contar com a pressdo exercida pela reali-
dade para determinar a crianga a ter forca de vontade e adquirir
o autocontrole necessrio,

Resta o dever. Para a crianga, e inclusive para o adulto, € o
sentimento do dever que é, por exceléncia, o estimulante do
esforco. Por si 56, 0 amor-proprio ji supde isto, pois, para ser sen-
sivel 4s puni¢des e recompensas, como se convém, é preciso ter
consciéncia da sua dignidade e, por conseguinte, do seu dever.
Todavia, a crianca s6 aprende o dever com os seus professores
ou pais, s6 podendo saber em que ele consiste pelo modo como
estes tilrimos o revelam através da sua linguagem e comporta-
mento. Portanto, é preciso que eles encarnem e personifiquem o
dever para cla. Isto significa que a autoridade moral € a principal
qualidade do educador, pois ¢ através desta autoridade contida
nele que o dever é dever. O que ele possui de completamente
sui generis ¢ o tom imperativo com o qual se dirige as conscién-
cias, o respeito que inspira aos desejos alheios € com o qual os
subjuga tdo logo se pronuncia. Assim, é indispensdvel que uma

impressdo do mesmo género emane da pessoa do professor.
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E desnecessirio demonstrar queaautoridade entendida des-
ta forma ndo tem nada a ver com a violéncia ou a repressio; ela
consiste, por inteiro, em uma certa primazia moral. Ela supde
que o professor respeite duas principais condicdes. Ele deve
primeiro ter determinagdo, pois a autoridade implica a confian-
¢a, e a crianga ndo confia em ninguém que hesite, tergiverse e
volte atrds a respeito de suas decisdes. Mas esta primeira condi-
¢do ndo ¢ a mais essencial. O mais importante é que o professor
realmente sinta dentro de si a autoridade, cujo sentimento ele
deve transmitir. Ela constitui uma for¢a que ele sé pode mani-
festar sc efetivamente a possuir. Mas, afinal, de onde ela vem?
Serd que ¢ do poder material do qual estd munido? Serd que é
do dircito que ele tem de punir e recompensar? Mas o medo do
castigo ¢ algo muito diferente do respeito da autoridade. Ele
s6 possui valor moral se o castigo for reconhecido como justo
pelo individuo que o recebe, o que implica que a autoridade
que pune ji tenha sido reconhecida como legitima. A questio é
justamente esta. Nio é de fora que o professor pode adquirir a
sua autoridade, mas sim de si mesmo; ela sé pode ter origem em
uma fé interior. Ele deve crer, sem divida, ndo em si mesmo ou
nas qualidades superiores de sua inteligéncia ou coracio, mas
sim na sua tarefa e na grandeza da mesma. O que constréi a au-
toridade que impregna tiio facilmente a palavra do eclesidstico é
a clevada ideia que ele nutre a respeito de sua missio, pois cle
fala em nome de um Deus do qual ele se sente mais préximo
do que a multiddo dos profanos. O professor laico pode ¢ deve
alimentar um pouco deste sentimento. Ele também consticui o
6rgao de uma grande entidade moral que pertence a um nivel
superior: a sociedade. Assim como o padre é o intérprete do seu

Deus, ele é, por sua vez, o intérprete das grandes ideias morais
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da sua época e nagio. Se cle for apegado a estas ideias e sentir
toda a grandeza das mesmas, a autoridade que elas revestem ¢
da qual ele estd ciente nio pode deixar de se manifestar em sua
pessoa ¢ em tudo o que emana dela. Em uma autoridade oriun-
da de uma fonte tio impessoal quanto csta nio pode entrar nem
orgulho, nem vaidade e nem pedantismo. Ela € inteiramente
constituida pelo respeito que ele nutre com relagdo as suas fun-
¢des e, se podemos falar assim, ao seu ministério. E este respei-
to que, através da palavra e da linguagem gescual, ¢ transmitido
da sua consciéneia para a da crianca.

J4 se opuseram a liberdade e a autoridade, como se estes dois
fatores da educacio se contradissessem e se restringissem. Mas
esta oposi¢do ¢ uma faldcia. Na verdade, longe de se excluirem,
estes dois termos sao complementares. A liberdade ¢ filha da
autoridade bem aplicada, pois ser livre nao significa fazer o que
bem entender, mas sim ter autocontrole e saber agir guiado pela
1azao e cumprir o seu dever. Ora, a autoridade do professor, que
€ apenas um aspecto da autoridade do dever e da razdo, deve ser
empregada justamente para dotar a crianga deste autocontrole.
A crianca deve, portanto, estar acostumada a reconhecer a auto-
ridade na palavra do educador ¢ a respeitar a sua superioridade.
Esta é a condiciio para que mais tarde ela a reencontre em sua

consciéncia e acate o que ela prescrever,



2

NATUREZA E METODO
DA PEDAGOGIA

Muitas vezes se confunde educacio e pedagogia, termos que
no entanto pedem para ser cuidadosamente diferenciados.

A educagio € a acdo exercida nas criangas pelos pais e pro-
fessores. Esta a¢éio é constante e geral. Nio hd nenhum periodo
na vida social e nem mesmo, por assim dizer, nenhum momento
do dia em que as novas geragdes nio estejam em contato com 0s
mais velhos e, por conseguinte, ndo recebam a influéncia edu-
cadora destes iiltimos. Isto porque esta influéncia ndo é sentida
somente nos instantes bastante curtos em que os pais ou profes-
sores compartilham, de modo consciente ¢ através de um ensi-
no propriamente dito, os resultados de suas experiéncias com
dqueles que nasceram depois deles. Existe uma educagio in-
consciente ¢ incessante. Através do nosso exemplo, das palavras
que dizemos ¢ dos atos que executamos, fabricamos a alma dos
Nossos filhos de modo constante.

A Pedagogia ¢ algo completamente diferente. Ela consiste
N30 em agdo, mas sim em teorias. Estas teorias explicitam as
Maneiras de conceber a educacgio, e ndo de praticd-la. Elas se
distinguem as vezes das priticas vigentes a ponto de se oporem
A elas. As pedagogias de Rabelais, de Rousseau ou de Pesta-
10771 s¢ encontram em oposi¢io com a educagio de suas épocas.

D oy v & . s
lol"tanto, a educagio constitui apenas a modalidade pritica da
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Pedagogia, que, por sua vez, consiste em uma certa maneira de
refletir sobre as questdes relativas 4 educacio.

E o que faz com que a Pedagogia, pelo menos no passado,
seja intermitente, a0 passo que a educaciio € continua. Existem
povos que nao tiveram uma Pedagogia propriamente dita; alids,
esta tiltima surge apenas em uma época relativamente adiantada
da histéria. Ela é encontrada na Grécia somente depois da época
de Péricles, com Platio, Xenofonte e Aristéreles. Ela quase ndo
existiu em Roma. Nas sociedades cristas, cla s6 produziu obras
importantes no século XVI, e o progresso que ela entio seguiu se
desacelerou no século seguinte, s6 recomando o seu vigor ao lon-
go do XVIII. Isto ocorreu porque o homem nio reflete o tempo
inteiro, mas somente quando é necessdrio, e porque as condicoes
da reflexfio ndo estdo dadas em todo lugar e momento.

Sendo assim, ¢ preciso que busquemos saber quais sio as carac-
teristicas da reflexdo pedagégica e os seus efeitos. Serd que se deve
considerd-la como um conjunto de doutrinas propriamente cientifi-
cas e dizer que a Pedagogia € uma ciéncia, a ciéncia da educagio? Ou
serd que convém dar-lhe um outro nome? Neste caso, que nome? A
naturcza do mérodo pedagégico serd compreendida de modo bas-

tante diferente conforme a resposta dada a esta pergunta,

Primeiro, ¢ ficil demonstrar que as coisas da educagio, con-
sideradas de um certo ponto de vista, possam ser o objeto de
uma disciplina que apresenta todas as caracteristicas das outras
disciplinas cientificas.

De fato, para que possamos chamar de ciéncia um conjunto
de estudos, € preciso e basta que elas possuam as scguintes ca-

racteristicas:
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1°) Elas devem abordar fatos concluidos, realizados e pron-
tos para a observagdo. Afinal, uma ciéncia sc define pelo seu
objeto de estudo e, consequentemente, supée que cste objeto
exista, possa ser apontado com precisio e localizado dentro do
conjunto da realidade.

2°) Estes fatos devem apresentar uma homogeneidade su-
ficiente entre si para poderem ser classificados em uma mesma
categoria. Se eles fossem irredutiveis uns aos outros, haveria ndo
uma ciéncia, mas sim tantas ciéncias quanto espécies distintas
de objetos de estudo. Muitas vezes acontece de as ciéncias nas-
centes envolverem de modo bastante confuso uma pluralidade
de objetos diferentes. Foi o caso, por exemplo, da Geografia, da
Antropologia, etc. Mas esta sempre ¢ apenas uma fase transirté-
ria do desenvolvimento das ciéncias.

3°) Por fim, a ciéncia estuda estes fatos para conhecé-los, e so-
mente para isto, de maneira absolutamente desinteressada. Em-
pregamos de proposito aqui a palavra conhecer, que é meio geral
€ vaga, sem deixar claro em que pode consistir o conhecimento
dito cientifico. De fato, pouco importa se o sibio prefere consti-
tuir tipos em vez de descobrir leis, contentar-se em descrever ou
tentar explicar. A ciéncla comega a partir do momento em que o
saber, scja ele qual for, é buscado por si s6. Sem divida, o sdbio
estd perfeitamente ciente da probabilidade de as suas descober-
tas serem utilizadas mais tarde. Pode até acontecer de ele privi-
legiar tal ou tal ponto de suas pesquisas ao pressentir que assim
elas serdo mais proveitosas ¢ permitirio satisfazer necessidades
urgentes. Porém, enquanto estiver mergulhado na investigacio
Clentifica, ele ficard indiferente com relagio s consequéncias
Priticas. Ele diz o que é, constata 0 que as coisas sdo € se con-

tenta com isto. Ele ndo se preocupa em saber se as verdades que
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descobre agradario ou desconcertardo os outros, se seria melhor
que as relacdes que ele estabelece permanecessem o que sdo ou
fossem diferentes. O seu papel consiste em exprimir o real, e ndo
em julgi-lo.

Sendo assim, nio hi motivo para que a educagio nio se torne
o objeto de um estudo que satisfaga todas estas condigoes ¢, por
conseguinte, apresente todas as caracteristicas de uma ciéncia.

De fato, a educagio vigente em determinada socicdade e con-
siderada em determinado momento de sua evolugdo ¢ um conjun-
to de priticas, maneiras de agir e costumes que constituem fatos
perfeitamente definidos e tio reais quanto os outros fatos sociais.
Estas priticas ndo sio, como se acreditou durante muito tempo,
combinagdes mais ou menos arbitririas e artificiais cuja existéncia
decorre apenas da temperamental influéncia de desejos geralmen-
te fortuitos. Elas sdo, ao contririo, verdadeiras instituigbes sociais.
Nio existe homem que possa fazer com que uma sociedade tenha,
em determinado momento, um sistema de educacio diferente da-
quele que estd contido em sua estrutura, bem como € impossivel
que um organismo vivo tenha érgaos ¢ funcdes diferentes daque-
les que estdo encerrados em sua constitui¢do. Se forem necessd-
rias outras razoes além das que jd foram dadas para fundamentar
esta concepgio, basta tomar consciéneia da forga imperativa com
a qual estas priticas se impdem a nds. Nao adianta acreditar que
podemos educar os nossos filhos como quisermos. Somos forca-
dos a seguir as regras reinantes no meio social em que vivemos. A
opinido nos impde este comportamento, ¢ a opinido ¢ uma forga
moral cujo poder opressivo nio é menor do que o da forca fisica.
Sua autoridade impregna usos que, por isto mesmo, sio em larga
medida excluidos da agio dos individuos. Podemos até infringir as

forgas morais, mas elas acabario reagindo contra nés. E, por causa
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da superioridade delas, dificilmente sairemos vencedores. Logo,
podemos até nos revoltar contra as forgas materiais das quais de-
pendemos e tentar viver de modo diferente daquele determinado
pela natureza do nosso meio [isico, mas entiio a morte ou a do-
enga acabam sendo a sangdo da nossa revolta. Da mesma forma,
estamos mergulhados em uma atmosfera de ideias ¢ sentimen-
tos coletivos que nds ndo podemos modificar a vontade. E ¢ em
ideias e sentimentos deste género que as priticas cducativas sc
haseiam. Portanto, elas sdo coisas distintas de nds, jd que resistem
i nossa vontade, realidades que tém uma natureza prépria, defini-
da e completa que se impde a nds. Por conseguinte, pode ser bom
observé-la, buscar conhecé-la somente para conhecé-la. Além dis-
50, as praticas educativas, sejam elas quais forem e tendo as dife-
rengas que tiverem, tém em comum um aspecto essencial: todas
elas resultam da agdo exercida por uma geragio sobre a geragao
seguinte no intuito de adaptar a mesma ao meio social no qual estd
destinada a viver. Portanto, todas elas sio modalidades diversas
desta relaciio fundamental. Consequentemente, elas constituem
fatos de uma mesma espécie, pertencendo a uma mesma carego-
ria I6gica. Elas podem entiio servir de objeto a uma Ginica € mesma
ciéncia; a ciéncia da educagio.

Vamos apontar desde jd, apenas para tornar as ideias mais
claras, alguns dos principais problemas dos quais esta ciéncia
deve tracar.

As priticas educativas ndo sdo fatos isolados uns dos outros.
Porém, para uma mesma sociedade, elas estdo ligadas em um mes-
mo sistema do qual todas as partes contribuem para uma mesma
finalidade: é o sistema de educacio préprio daquele pais e daque-
la época. Cada povo tem o seu, assim como tem o seu sistema

moral, religioso, econdmico, etc. Mas, por outro lado, povos da

|
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mesma espécie, ou seja, povos que se parecem em funcio de
aspectos essenciais de sua constituicio, devem praticar sistemas
de educacio comparaveis entre si. As semelhancas que a sua orga-
niza¢do geral apresenta devem necessariamente acarretar outras,
igualmente importantes, em sua organizacio educativa. Por con-
seguinte, comparando, identificando os paralelismos e eliminando
as diferencus, decerto se pode constituir os tipos genéricos de edu-
cacdo que correspondem as diferentes espécies de sociedade. Por
exemplo, no regime de tribo, a caracteristica principal da educagio
é ser difusa, dada sem distingio por rodos os membros do cld. Nio
hd professores designados ¢ nem supervisores especiais encar-
regados de formar os jovens. Sdo todos os ancidos, é o conjunto
das geracies anteriores que desempenha este papel. No maximo
aconteee de certos ancidos serem designados em especial para mi-
nistrar certos ensinos fundamentais. Em outras sociedades, mais
avangadas, esta difusio acaba ou, pelo menos, atenua-se. A edu-
cagio sc concentra nas maos de funciondrios especiais. Na India e
no Egito, sdo os sacerdotes que sdo responsdveis por esta fungio.
A educagdo ¢ um atribute do poder sacerdotal. Ora, esta primeira
caracteristica diferencial provoca outras. Quando, em vez de per-
maneccer completamente difusa assim como em suas origens, a
vida religiosa cria para si mesma um 6rgiio especial encarregado de
dirigi-la e administrd-la, ou seja, quando se forma uma classe ou
casta sacerdotal, o que a religido tem de propriamente reflexivo e
intelectual alcanga um desenvolvimento até entio desconhecido.
Foi nos meios sacerdotais que apareceram os primeiros prodro-
mos, as formas primdrias e rudimentares da ciéncia: Astronomia,
Matemdtica, Cosmologia. E um fato que Comte observara havia
muito tempo e que é facilmente explicivel. E bastante natural

que uma organizacio cujo efeito é concentrar em um grupo restrito
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toda a vida meditativa que entio existe estimule ¢ desenvolva csta
dleima. Logo, a educagio ndo mais se limita, como no principio, a
inculcar praticas na crianca e condiciond-la a certas maneiras de
agir. Cria-se entdo conteddo suficiente para uma certa instrugio.
O sacerdote ensina os elementos destas ciéneias que se estio for-
mando. 56 que esta instrugio e estes conhecimentos especulati-
vos Ndo s3o ensinados por ensinar, mas sim por causa das relacdes
que cles entretém com as crencas religiosas. Eles oferecem um
cardter sagrado e sio plenos de elementos propriamente religiosos
porgue se formaram no prdprio seio da religido, sendo assim inse-
pariveis da mesma. — Em outros lugares, como, por exemplo, nas
polis gregas e latinas, a educacio fica dividida numa proporgio,
varidvel conforme as pdlis, entre o Estado ¢ a familia. Nada de
casta sacerdotal. E o Estado que substitui a vida religiosa. Togo,
visto que ele ndo privilegia a medita¢io, mas sim a a¢do ¢ a pritica,
& fora dele e, consequentemente, fora da religido que a ciéncia
nasce quando surge a necessidade. Os fildsofos e sdbios da Grécia
sdo sujeitos laicos. A prépria ciéncia adquire entdo rapidamente
uma tendéncia antirreligiosa. Do ponto de vista que nos interessa,
o resultado é que a instrugio também adquire um cardter laico ¢
privado assim que surge. O grammatens de Atenas era um simples
cidadio, sem ligagtes oficiais ou cardter religioso.

E indtil continuar com os exemplos, cujo interesse é apenas
ilustrativo. Bastam os citados acima para mostrar como, a0 com-
parar sociedades da mesma espécie, poderiamos constituir tipos
de educacio, assim como constituimos tipos de familia, Estado
ou religido. Alids, esta classificaciio nio resolveria todos os pro-
blemas cientificos que podem se impor a respeito da educagio;
ela s6 fornece os elementos necessirios para resolver um outro

problema mais importante. Uma vez os tipos estabelecidos,
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seria preciso explicd-los, ou seja, buscar as condigbes das quais
dependem as propriedades caracteristicas de cada um deles e
como uns deram origem aos outros. Seriam obtidas assim as leis
que dominam a evolugio dos sistemas de educagdo. Poderia-
mos entdo perceber em que direciio a educaciio se desenvolveu,
quais sdo as causas que determinaram este desenvolvimento e
que o explicam, questio certamente bastante tedrica, mas cuja
solugdo, visivelmente, teria muitas aplicaches priticas.

Eis desde jd4 um vasto campo de estudos aberto & pesquisa
cientifica. K, no entanto, ainda existem outros problemas que
poderiam ser abordados com 0 mesmo espirito. Tudo o que aca-
bamos de ver diz respeito ao passado; tais pesquisas nos ajuda-
riam a entender de que maneira as nossas instituicoes pedago-
gicas se constituiram. Mas clas podem ser consideradas de um
outro ponto de vista. Uma vez formadas, clas realmente funcio-
nam, e poderiamos estudar de que maneira elas funcionam, ou
seju, que resultados elas produzem e que condigdes fazem estes
resultados variarem. Para isto, scria preciso uma boa estatistica es-
colar. Em toda escola hid uma disciplina e um sistema de punicoes
e recompensas. O quio interessante seria saber, nio somente a
partir de impresses empiricas, mas também de observagoes me-
todicas, de que modo este sistema funciona nas diferentes escolas
de uma mesma localidade, nas diferentes regides, nos diferentes
momentos do ano, nos diferentes momentos do dia; quais sio os
delitos escolares mais frequentes; como sua propor¢io varia no
conjunto do territério ou conforme os paises; como ela depende
da idade da crianga, da sua situacgiio famihar, ete.! Todas as ques-
tes que se colocam com relagdo aos delitos do adulto pedem
ser colocadas aqui de forma igualmente trtil. Assim como existe

uma criminologia do homem feito, existe uma da crianga. E a
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disciplina ndo € a tinica institui¢io educativa que poderia ser es-
tudada seguindo este método. Nio hd método pedagégico cujos
efeitos ndo possam ser medidos da mesma maneira, supondo
evidentemente que tenha sido instaurado o instrumento neces-

sario para tal estudo: uma boa estatistica.
11

Vimos, portanto, dois grupos de problemas cujo cardter pu-
ramente cientifico ndo pode ser contestado. Uns sdo relativos a
génese, e 0s outros, 4o funcionamento dos sistemas de educa-
¢io. Em todos os estudos, trata-sc simplesmente de descrever
coisas presentes ou passadas ou entdo de buscar as causas ou
efeitos das mesmas. Elas constituem uma ciéncia: isto € o que
¢, ou melhor, o que seria a Ciéncia da Educagio.

Porém, o préprio esboco que acabamos de tracar demonstra
claramente que as teorias consideradas como pedagdgicas con-
sistem em reflexdes muito diferentes. De fato, elas nem bus-
cam o mesmo objetivo ¢ nem empregam os mesmos métodos.
O seu objetivo ndo é descrever ou explicar o que existe ou 0 que
existiu, mas sim determinar o que deve existir, como deve ser.
Elas ndo se orientam nem para o presente € nem pard 0 passa-
do, mas sim para o futuro, ndo se propdem exprimir fielmente
realidades jd dadas, mas sim decretar preceitos de conduta. Elas
ndo dizem: eis 0 que existe ¢ o porqué disto, mas sim eis o que
deve ser feito. E tem mais: geralmente, quando os tedricos da
educacio falam das priticas tradicionais do presente e do pas-
sado, é com um desprezo quase que sistemitico. Eles apontam
sobretudo as imperfeictes das mesmas. Quase todos os grandes
pedagogos, como Rabelais. Montaigne, Rousseau e Pestalozzi,

sdo espiritos revoluciondrios e revoltados contra os usos dos seus
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contemporineos. Eles s6 mencionam os sistemas antigos ou vi-
gentes para condend-los e declarar que sao infundados, fazendo
mais ou menos tibula rasa destes sistemas e construindo algo
inteiramente novo no lugar dos mesmos.

Portanto, para entender bem ¢ encontrar um equilibrio, é preciso
distinguir cuidadosamente dois tipos de reflexoes bastante diferen-
tes. A Pedagogia é algo distinto da Ciéncia da Educacio. Mas entio
o que ela é2 Para fazer uma escolha bem fundada ndo basta saber
aquilo que ela niio é mas é preciso apontar em que ela consiste.

Podemos dizer que é uma arte? Parece que sim, pois nor-
malmente nio se vé intermedidrio entre estes dois extremos,
¢ atribui-se o termo “arte” a todo produto de uma reflexdo que
nio ¢é ciéncia. Porém, isto significa estender o sentido da palavra
“arte” a ponto de incluir nele coisas muito diferentes.

De fato, também chamamos de arte a experiéncia pratica ad-
quirida pelo professor em contato com criangas € no exercicio da
sua profissdo. Ora, csta experiéncia ¢ manifestamente algo muito
diferente das teorias do pedagogo. Um fato de observagio corrente
faz com que esta diferenga seja bem perceptivel. Pode-se, ao mes-
mo tempo, ser um professor perfeito, mas completamente incapaz
de proceder as reflexdes da Pedagogia. O mestre hdbil sabe fazer
o que é preciso fazer, mas nem sempre consegue dizer as razoes
que justificam os procedimentos que emprega. O pedagogo, por
sua vez, pode carecer de qualquer habilidade pratica; nés nao da-
riamos uma turma nas mios de Rousseau e nem de Montaigne.
E mesmo de Pestalozzi. que cra um homem do mélzer, mas que
devia possuir de modo apenas incompleto a arte do educador,
como provam os seus repetidos fracassos. A mesma confusio ¢é
feita em outras esferas. Chama-sc de arte o sauoir-faire do homem

de Estado, expert na administragao piblica. Porém, também se diz
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que os escritos de Platdo, AristGreles e Rousseau sdo tratados em
arte politica; e ¢ ébvio que ndo se pode considerd-los como obras
realmente cientificas, visto que elas nio tém por objetivo estudar o
real, mas sim construir um ideal. E, contudo, hi um abismo entre
o pensamento que deu origem a um livro como Do contrato social e
aquele que edifica a administragiio do Estado: Rousseau provavel-
mente teria sido péssimo tanto como ministro quanto como educa-
dor. Também € por isto que os melhores tedricos da Medicina nio
sdo os melhores médicos, longe disto.

Portanto, ¢ melhor nido designar com a mesma palavra duas
formas de acividade tdo diferentes. Acreditamos que é preciso
reservar o termo “arte” para tudo aquilo que é pritica pura sem
teoria. Todo mundo entende este termo quando ele se refere
a arte do soldado, a4 do advogado ¢ 4 do professor. Uma arte é
um sistema de maneiras de agir adequadas a fins especiais e
resultantes ou de uma experiéncia tradicional transmitida pela
educagdo ou da experiéneia pessoal do individuo. Sé se pode
adquiri-las mexendo com as coisas sobre as quais a a¢io deve ser
exercida e agindo por si mesmo. Sem divida. pode acontecer de
a arte ser guiada pela reflexio, mas a reflexdo ndo é um elemen-
to essencial da arte, visto que ela pode existir sem esta Gltcima. E
mais; ndo existe nenhuma arte em que tudo seja refletido.

Porém, entre a arce assim definida e a ciéncia propriamente
dita, hd lugar para uma atitude mental intermedidria. Em vez de
agir sobre as coisas ou os seres seguindo determinados modos,
pode-se refletir sobre os processos de agdo assim empregados,
ndo no intuito de conhecé-los e explici-los, mas sim de esti-
mar o valor deles, descobrir se eles sdo o que devem ser, se nio
seria dtil modifici-los e de que maneira, inclusive substitui-los

totalmente por novos processos. Estas reflexdes tomam forma de
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teorias; s30 combinagoes de ideias, e ndo de atos, aproximando-se
assim da ciéncia. Contudo, as ideias combinadas deste modo nio
t&ém por objetivo expressar a natureza das coisas ji dadas, mas
sim dirigir a a¢do. Elas ndo consistem em movimentos, mas estao
bem préximas do movimento que devem orientar. Embora ndo
sejam agdes, elas sdo pelo menos programas de ac¢@o ¢, por isto,
aproximam-se da arte. Alguns exemplos sdo as tcorias médicas,
politicas, estratégicas, etc. Para exprimir o cardter misto destes ti-
pos de reflexiio, vamos chamd-las de teorias priticas. A Pedagogia
¢ uma teoria pritica deste género. Ela nio estuda cientificamente
os sistemas de educagio, mas reflete sobre eles no intuito de for-

necer a atividade do educador ideias que o dirigem.
IT1

Porém, a Pedagogia vista desta forma estd sujeita a uma
objecio cuja gravidade ndo pode ser omitida. Sem duvida, vio
dizer, uma teoria pritica é possivel e legitima quando ela pode
se apoiar em uma ciéncia constituida e incontestdvel da qual
ela constitui apenas a aplicagio. Neste caso, de fato, as nocoes
tedricas das quais s¢ deduzem as consequéncias priticas pos-
suem um valor cientifico que impregna as conclusdes oriundas
delas. E assim que a Quimica Aplicada é uma teoria prética que
ndo passa da implementagio das teorias da Quimica pura. Mas
o valor de uma teoria pritica depende do das ciéncias cujas no-
¢oes fundamentais ela toma emprestado. Ora, em que ciéncias
a Pedagogia pode se apoiar? Primeiro na Ciéncia da Educagio,
pois, para saber o que a educag¢io deve ser, antes de tudo seria
preciso saber qual é a natureza dela, as diversas condigoes das
quais ela depende e as leis que guiaram a sua evolugio através

da histéria. Contudo, a Ciéncia da Educacio existe somente em
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estado embriondrio. Restam, de um lado, os outros ramos da
Sociologia, que poderiam ajudar a Pedagogia a fixar o objetivo
da educagio com a orienta¢do geral dos mérodos, e, de outro, a
Psicologia, cujas ligoes poderiam ser bastante riteis para a deter-
minacio detalhada dos procedimentos pedagigicos. Mas a So-
ciologia € uma ciéncia ainda emergente, dispondo somente de
poucas proposigies estabelecidas, se é que dispde realmente.
A prépria Psicologia, embora se tenha constituido mais cedo do
que as ciéncias sociais, provoca todo tipo de controvérsias: nio
ha questoes psicoldgicas em torno das quais ainda nio se defen-
dam as teses mais opostas possiveis. Sendo assim. qual o valor
de conclusdes priticas com base em dados cientificos a0 mesmo
tempo tio incertos ¢ incompletos? Qual o valor de uma reflexio
pedagégica que carece de qualquer base ou cujas bases, quando
ndo estio totalmente ausentes, carecem tanto de solidez?

O fato que invocamos assim para negar qualquer autoridade 2
Pedagogia ¢, em si mesmo, incontestivel. E 6bvio que a Ciéncia
da Educagao resta a ser feita por inteiro e que a Sociologia, bem
como a Psicologia, ainda estdo bem pouco adiantadas. Portanto,
se nos fosse permitido csperar, seria prudente e metédico ter
paciéncia até que as ciéncias tivessem feito progressos e pudes-
sem ser utilizadas com mais seguranga. O problema é que, justa-
mente, a paciéncia nio nos é permitida. Nio temos a liberdade
de nos colocar ou de adiar a questio: ela nos é colocada, ou me-
lhor, imposta pelas préprias coisas, pelos fatos, pela necessidade
de viver, E tem mais: somos levados pela correnteza, e é preciso
seguir em frente. Em muitos aspectos, 0 nosso sistema tradicional
de educagio nio se encontra em harmonia com as nossas ideias e
Necessidades. Portanto, as Gnicas escolhas que nos restam sio as

Seguintes: tentar manter as praticas legadas pelo passado, embora
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elas ndo satisfacam mais as exigéneias da situago, ou entdo ten-
tar destemidamente restabelecer a harmonia perdida realizando
as modificagdes neccessdrias. Destas duas escolhas, a primeira €
irrealizivel. Nada é mais ilusério do que estas tentativas de dar
uma vida artificial ¢ uma aparente aucoridade a instituicdes cn-
velhecidas e desacreditadas. O fracasso é inevitdvel: ndo se pode
abafar as ideias que estas institui¢des contradizem e nem calar
as necessidades que elas deixam insatisfeitas. As forgas contra as
quais sc tenta assim lutar nunca saem perdendo.

S6 nos resta, portanto, ter coragem para comegar a trabalhar,
buscar as mudangas que se impdem e realizd-las. Mas como des-
cobri-las a ndo ser através da reflexdio? Somente a consciénceia re-
flexiva pode preencher as lacunas de uma tradigdo obsoleta. Ora,
o0 que é a Pedagogia sendo a reflexdio aplicada da maneira mais
metédica possivel iis coisas relativas 4 educagio no intuito de re-
gular o seu desenvolvimento? Sem duavida, ndo temos em maos
todos os elementos que desejamos para resolver o problema, mas
isto ndo & motivo para nio buscar resolvé-lo, Ja que ele deve ser
resolvido. Portanto, nio temos mais nada a fazer sendo agir da
melhor forma possivel, juntando o miximo de fatos instrutivos e
interpretando-os com o miximo de método para reduzir ao mi-
nimo as chances de erro. Este é o papel do pedagogo. Nada €
mais vio e estéril do que aquele puritanismo cientifico que, sob
o pretexto de que a ciéncia ainda ndo estd pronta, recomenda a
abstengiio e aconselha os homens a assistirem indiferentes, ou
pelo menos resignados, 4 marcha dos acontecimentos. Ao lado do
sofisma de ignordncia estd o sofisma de ciéncia, ndo menos peri-
goso. Sem diivida, agindo nestas condigdes, corre-se riscos. Mas a
agfo nunca se dd sem riscos; por mais avangada que seja, a ciéncia

ndo pode elimind-los. Tudo o que podemos fazer ¢ empregar toda
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a nossa ciéncia, por mais imperfeita que ela seja, e toda a nossa
consciéncia para prevenir estes riscos na medida das nossas capa-
cidades. E ¢ justamente este o papel da Pedagogia.

Contudo, a Pedagogia ndo é 1itil somente em periodos criticos
nos quais € preciso, com urgéncia, restabelecer a harmonia entre um
sisterna escolar e as necessidades da época; hoje em dia, pelo menos,
ela s tornou uma auxiliar constante e indispensdvel da educaciio.

Isto porque, embora a arte do educador seja feita sobretu-
do de instintos ¢ hibitos que se tornaram quase instintivos,
a inteligéneia continua sendo necessdria. A reflexiio nio po-
deria substitui-la, mas o professor nio conseguiria dispensar
a reflexdo, pelo menos a partir do momento em que 08 povos
tenham atingido um certo grau de civilizagido. De fato, tendo
em vista que a personalidade individual se tornou um elemen-
to essencial da cultura intelectual e moral da humanidade, o
educador deve levar em conta o germe de individualidade que
existe em toda crianca. Ele deve, por todos os meios possiveis,
buscar favorecer o desenvolvimento dele. Em vez de aplicar
a todos, invariavelmente, o mesmo regulamento impessoal ¢
uniforme, ele deveria, ao contririo, variar e diversificar os méto-
dos de acordo com os temperamentos ¢ a disposicio de cada in-
teligéncia. Todavia, para poder acomodar com discernimento as
priticas educativas 4 variedade de casos particulares, & preciso
saber quais sfio as suas tendéncias, as razdes dos diferentes pro-
Cessos que as compoem e os efeitos que elas produzem em dife-
fentes eircunstineias; em suma, ¢ preciso submeté-las a reflexio
Pedagdgica. Uma educagio empirica e mecinica niio pode nio ser
Opressiva e niveladora. Além disso, 4 medida que avancamos na
histéria, a evolugio social se acelera: uma época nio se assemelha

Mais a anterior, cada uma tendo a sua propra fisionomia. Novas
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necessidades e ideias surgem sem parar; para poder acompanhar
as mudancas incessantes que atingem as opinides e costumes, a
propria educacio deve mudar e, consequentemente, apresentar
uma constante maleabilidade, permitindo assim a mudanga. Ora,
o tnico meio de impedi-la de sucumbir ao jugo do hdbito e dege-
nerar em automatismo mecinico ¢ imutivel é mantendo-a eter-
namente vivaz através da reflex@o. Quando ele analisa o objetivo
e a razdo de ser dos mérodos que emprega, o educador estd apto
a julgi-los ¢, logo, disposto a modificd-los se achar que o objetivo
nio ¢ mais 0 mesmo ou que os meios devem ser diferentes. A
reflexdo €, por exceléncia, a forca antagdnica da rotina, e a rotina
¢ 0 obstdculo aos progressos necessarios.

E por isto que, como dissemos no comego, embora seja verda-
de que a Pedagogia sé surge na histdria de modo intermitente, ela
tende cada vez mais a se tornar uma fungiio continua da vida so-
cial. A Idade Média nio tinha necessidade dela, era uma época de
conformismo, na qual todos pensavam e sentiam da mesma for-
ma, todas as mentes eram como que tiradas do mesmo molde, as
dissidéncias individuais eram raras e inclusive proibidas. Por isto,
a Educacio era impessoal: nas escolas medievais, o professor se
dirigia coletivamente a todos os alunos, sem imaginar que pudes-
se adaptar a sua acgo 4 natureza de cada um. Ao mesmo tempo, a
imutabilidade das crencas fundamentais impedia o sistema edu-
cativo de evoluir rapidamente. Por estas duas razoes, o professor
tinha menos necessidade de se guiar pelo pensamento pedagogi-
co. 'Tudo muda, porém, no Renascimento: as personalidades in-
dividuais se destacam da massa social em que se mantinham até
entdo absorvidas e misturadas, as mentes se diversificam, o de-
senvolvimento histdrico se acelera simultaneamente, e uma nova

civilizagio se constitui. Para acompanhar todas estas mudancas, a
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reflexfo pedagdgica irrompe e, embora nem sempre brilhe com a

mesma intensidade, nunca mais se apaga completamente.
v

Porém, para que cla possa produzir os efeitos iiteis que te-
mos o dircito de esperar dela, a reflexiio pedagdgica deve se
submeter a uma cultura apropriada.

1°) J4 vimos que a Pedagogia niio € e nio poderia substituir a
educagio. Seu papel ndo consiste em fazer as vezes da pratica, mas
sim guid-la, esclarecé-la, ajuda-la, quando necessdrio, a preencher
as lacunas que sobrevierem e remediar as deficiéncias constaradas.
Portanto, o pedagogo nfo tem de construir de alto a baixo um sis-
tema de ensino, como se jd nio existisse um antes dele, devendo,
ao contririo, empenhar-se sobretudo em conhecer e compreender
osistema de sua época —esta éa condigio para que ele estejaaptoa
usd-lo com discernimento e julgar o que pode estar errado nele.

No entanto, para compreendé-lo, nio basta considerd-lo tal
como ele se apresenta hoje em dia, pois este sistema de edu-
cacio € um produto histdrico que somente a histdria pode ex-
plicar. Trata-se de uma verdadeira instituicio social. Alids, nio
existem muitos sistemas de educagio em que toda a histéria
do pais repercuta de modo tio completo. As escolas francesas
traduzem e exprimem o espirito francés. Portanto, ndo enten-
deremos nada sobre a esséncia delas e o objetivo que buscam
$¢ ndo soubermos o que compde 0 nosso espirito nacional, quais
540 0s seus diversos elementos, tanto os que dependem de cau-
$as permanentes e profundas quanto os que, ao contrério, sio
devidos 4 agiio de fatores mais ou menos acidentais e passa-
geiros: todas as questoes que somente a andlise histérica pode

esclarecer. Frequentemente se discute sobre o lugar que cabe
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a Escola Primdria no conjunto da nossa organizagio escolar e
na vida da sociedade em geral. Mas o problema serd insolivel
se 1gnorarmos Como a nossa organizagio escolar se formou, de
onde vém as suas caracteristicas marcantes, o que determinou,
no passado, o lugar que o Ensino Bdsico ocupa hoje, as causas
que favoreceram ou entravaram o desenvolvimento, etc.

Assim, a histdria do ensino, pelo menos do ensino nacional, é
a primeira das propedéuticas de uma cultura pedagdgica. Natural-
mente, se se tratar de Pedagogia Primdria, ¢ o estudo da histdria do
Ensino Primdrio que deveremos privilegiar. Porém, pela razio que
acabamos de apontar, ele ndo pode ser completamente separado do
sistema escolar como um todo, do qual ele ndo passa de uma parte.

2°) No entanto, este sistema escolar ndo é composto unicamen-
te de pricicas estabelecidas e métodos consagrados pelo uso, he-
ran¢a do passado. Nele se encontram, além disso, tendéncias para
o futuro e aspiragdes de um novo ideal, entrevisto de forma mais
ou menos clara. E importante conhecer bem estas aspiragdes para
poder estimar que lugar convém lhes atribuir dentro da realidade
escolar. Ora, elas vém manifestar-se nas doutrinas pedagdgicas — a
histéria destas doutrinas deve, portanto, completar a do ensino.

Pode-se pensar, ¢ claro, que, para cumprir a sua ucil missio,
esta histdria ndo precise ir muito longe no passado, podendo,
sem inconveniente, ser bastante curta. Nio bastaria saber as
teorias em torno das quais as mentes contemporfineas estao di-
vididas? Todas as outras, dos séculos anteriores, estio hoje obso-
letas e parecem ter proveito apenas para os eruditos.

Porém, acreditamos que este modernismo enfraqueca uma das
principais fontes nas quais a reflexiio pedagdgica se alimenta.

De faro, as doutrinas mais recentes nfio nasceram ontem; elas

sdio a continuagdo das anteriores, sem as quais elas consequen-
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temente ndo podem ser compreendidas. Assim, para descobrir as
causas determinantes de uma corrente pedagdgica com alguma
importdncia, em geral é preciso, uma a uma, voltar bastante no
tempo. Alids, 1sto é indispensivel para ter certeza de que as novas
visdes que fascinam as mentes hoje ndo sdo brilhantes improvisa-
¢oes, fadadas a cair em breve no esquecimento. Por exemplo, para
compreender a atual tendéncia a ensinar através das coisas, o que
se pode chamar de realismo pedagdgico, ndo devemos nos conten-
tar em ver como tal ou tal professor contemporineo a segue, mas
sim voltar até 0 momento em que ela surge, ou seja, no meio do
século XVIII na Franga e por volta do fim do XVIT em certos paises
protestantes. S6 o fato de ela ficar assim associada s suas primei-
ras origens fard com que a pedagogia realista se apresente sob um
outro aspecto: perceberemos melhor o quanto ela se deve a causas
profundas, impessoais e influentes em todos os paises europcus
e, a0 mesmo tempo, teremos melhores chances de observar quais
30 estas causas ¢, logo, de medir a verdadeira repercussio deste
movimento. Mas, além disso, esta corrente pedagdgica se consti-
tuiu em oposi¢do a uma corrente contrdria: a do ensino humanista
e livresco. Portanto, sé poderemos analisar a primeira com sabe-
doria se também conhecermos a segunda. Somos entdo obrigados
a voltar bem mais no tempo. Para que ela dé todos os seus frutos,
esta historia da Pedagogia ndo deve, alids, ser separada da histéria
do ensino. Embora as tenhamos distinguido aqui, na verdade clas
sdo complementares, pois, em cada época, as doutrinas dependem
do estado do ensino, o qual elas refletem a0 mesmo tempo em que
reagem contra ele. Além disso, na medida em que exercem uma
a¢io eficaz, elas contribuem para determind-lo.

Portanto, a cultura pedagégica deve ter uma basc extre-

mamente histérica. S6 assim a Pedagogia poderd evitar uma
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acusagio que com frequéncia ¢ levantada contra ela e que jd pre-
judicou bastante a sua autoridade. Muitos pedagogos, e dentre
eles os mais ilustres, quiseram edificar os seus sistemas fazendo
abstragdo do que havia existido antes deles. Neste ponto, o trata-
mento ao qual Ponocrates submete Gargantua®, antes de inicid-lo
aos novos métodos, € significativo: ele faz uma lavagem cerebral
“com heléboro de Anticira” de modo a fazé-lo esquecer “tudo
o que ele havia aprendido com os seus antigos preceptores”.
Isto significava dizer, de forma alegdrica, que a nova pedagogia
ndo deveria ter nada em comum com a anterior. Mas, a0 mesmo
tempo, isto equivalia a se distanciar das condigdes da realidade.
O futuro ndo pode ser imaginado a partir do nada: s6 podemos
construi-lo com os materiais que o passado nos legou. Um ideal
construido na dire¢ao oposta do estado das coisas existentes nio ¢
realizdvel, j4 que ndo possui raizes na realidade. Alids, é claro que
o passado tinha suas razoes de ser do jeito que foi: ele ndo poderia
ter durado se ndo tivesse satisfeito necessidades legitimas que
ndo poderiam desaparecer da noite para o dia. Portanto, nio se
pode ser tao radical e fazer tdbula rasa, a ndo ser que ignoremos
necessidades vitais. Foi assim que muitas vezes a Pedagogia nio
passou de uma forma de literatura utdpica. Terfamos pena de
criangas nas quais o método de Rousseau ou de Pestalozzi fosse
aplicado com rigor. Sem duavida, estas utopias desempenharam
um papel Gtil na histéria. O proprio simplismo delas lhes permi-
tiu atingir as mentes com mais intensidade e estimuld-las a agir.
Porém, primeiro, estas vantagens nio deixam de ter inconvenien-
tes. E, segundo, para aquela pedagogia do dia a dia, da qual todo

professor precisa para entender ¢ guiar a sua pritica cotidiana, é

6. 'Trata-se de um romance de Frangois Rabelais, escrito em 1534 [N.T.].
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preciso menos treinamento fandtico e unilateral e, ao contririo,
mais mérodo, um sentimento mais presente da realidade e das
miltiplas dificuldades que se deve enfrentar. E este sentimento
que levard a uma cultura histérica bem compreendida.

3“) 56 a histdria do ensino e da Pedagogia permite determi-
nar as metas que a educagdo deve buscar a todo momento. No
entanto, ¢ na Psicologia que cabe procurar os meios necessdrios
a realizacio destas metas.

De fato, o ideal pedagdgico de uma época expressa antes de
tudo o estado da sociedade na época considerada. Contudo, para
que este ideal se torne realidade, é preciso ainda fazer com que
a consciéncia da crianga se conforme a ele. Ora, a consciéncia
tem as suas proprias leis, as quais € preciso conhecer antes de
modificar, se quisermos evitar, tanto quanto possivel, as tentati-
vas empiricas que a Pedagogia busca justamente reduzir ao mi-
nimo. Para poder estimular o desenvolvimento da atividade em
uma certa direcio ¢ preciso saber quais sdo os mecanismos que a
movem e a naturcza deles. S6 assim serd possivel aplicar ai, com
conhecimento de causa, a a¢io adequada. Serd que se trata, por
exemplo, de despertar o amor da pdtria ou o sentimento de hu-
manidade? Saberemos orientar melhor a sensibilidade moral dos
alunos neste ou naquele sentido quando tivermos nogdes mais
completas e precisas sobre o conjunto dos fendmenos que cha-
mamos de tendéncias, hdbitos, desejos, emogdes, etc., sobre as
diversas condigdes que os regem ¢ sobre a forma sob a qual eles
se manifestam na crianga. Conforme virmos as tendéncias como
produtos das experiéncias agraddveis ou nfio que a espécie viveu
ou, a0 contrrio, como um fato primitivo anterior aos estados afe-
tivos que acompanham o scu mecanismo, deveremos agir de mo-

dos bastante diferentes para regular o seu funcionamento. Ora, €
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i Psicologia e, em especial, a Psicologia Infantil que cabe resolver
estas questdes. Portanto, embora ela seja incompetente para fi-
xar o objetivo — j4 que o mesmo varia dependendo dos estados
sociais —, ela certamente tem um papel 1til a desempenhar na
constituigio dos métodos. £ mais: como nenhum mérodo pade
ser aplicado da mesma maneira nas diferentes criangas, é mais
uma vez a Psicologia que deve nos ajudar a nos situar em meio a
diversidade das inteligéncias ¢ carateres. Infelizmente, sabemos
que ainda estamos longe do momento em que ela realmente es-
tard apta a satisfazer cste desideratum.

Um ramo especifico da Psicologia tem uma importincia ca-
pital para o pedagogo: a Psicologia Coletiva. De fato, uma tur-
ma ¢ uma pequena sociedade. Por isto, nio se deve conduzi-la
como se ela fosse apenas uma simples aglomeracio de sujeitos
independentes uns dos outros. Criangas reunidas em uma tur-
ma pensam, sentem e agem de modo diferente de quando estio
isoladas. Em uma turma, produzem-se fendémenos de contigio,
desmotivacio coletiva, agitagio mitua e efervescéncia saudivel
que ¢ preciso saber discernir no intuito de prevenir ou combater
uns ¢ utilizar os outros. Sem duvida, esta ciéncia ainda é uma
crianga. No entanto, existe desde jd um certo niimero de teses
que nio se deve ignorar.

Estas sdo as principais disciplinas que podem despertar e
alimentar a reflexdo pedagdgica. Em vez de buscar decretar um
cGdigo abstrato de regras metodolégicas para a Pedagogia — ini-
ciativa que, a partir de uma investigagdo tio composta ¢ comple-
xa, ndo é plenamente realizdvel —, achamos melhor indicar de
quec maneira, em nossa opinido, o pedagogo deve ser formado.
Uma certa atitude mental face aos problemas que cabe a ele

resolver se mostra, por isto mesmo, determinada.

3
PEDAGOGIA E SOCIOLOGIA

Senhorcs,

Para mim é uma grande honra (cujo valor eu sinto intensa-
mente) ter de substituir nesta cadeira o homem de grande bom-
senso ¢ firme vontade ao qual a I'ranga deve, em larguissima
parte, a renovagio do seu Ensino Primdrio. Tendo estado em
contato intimo com os professores das nossas escolas desde que
comecei a ensinar a Pedagogia na Universidade de Bordeaux,
hd quinze anos, pude ver de perto a obra 4 qual o nome do Sr.
Buisson ficard definitivamente associada. Por conseguinte, re-
conhego toda a sua grandeza, sobretudo quando me lembro do
estado no qual se encontrava este Ensino no momento em que
a reforma foi empreendida — é impossivel ndo admirar a impor-
tincia dos resultados obtidos ¢ a rapidez dos progressos realiza-
dos. Multiplicagio e transformacgio material de escolas, substi-
tui¢do das velhas rotinas de antigamente por métodos racionais,
um verdadeiro impulso na reflexdo pedagégica e um estimulo
geral de todas as iniciativas: tudo isto certamente constitul uma
das maiores e mais bem-sucedidas revolugdes que ocorreram na
histéria da nossa Educa¢io nacional. Portanto, para a ciéncia foi
uma verdadeira sorte quando, ao considerar a sua tarefa como
concluida, o Sr. Buisson renunciou as suas exaustivas fungbes
para compartilhar, através do ensino, os resultados de sua in-

comparivel experiéncia. Uma extensa prdtica, guiada por uma
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vasta filosofia, a0 mesmo tempo prudente e curiosa a respeito
de todas as novidades, devia necessariamente dar 4 sua pala-
vra uma autoridade — autoridade esta realgada, além disso, pelo
prestigio moral da sua pessoa e pelo reconhecimento dos ser-
vicos prestados a todas as grandes causas as quais o Sr. Buisson
dedicou a sua vida.

Eu nfio possuo nada que se pareca com uma competéneia tao
especifica. Por isto, eu teria raziio de me sentir particularmen-
te assustado diante das dificuldades da minha tarefa se ndo me
acalmasse com a ideia de que problemas tdo complexos podem
ser estudados de forma tril por mentes e pontos de vista di-
versos. Socidlogo, € sobretudo enquanto socidlogo que falarei a
vocés sobre educagio. Alids, ndo acredito me expor a ver e mos-
trar as coisas por uma perspectiva deformadora ao proceder as-
sim, pois tenho certeza de que, ao contrério, ndo existe método
mais apro a ressaltar a verdadeira natureza das coisas. De fato,
na minha opinido, o postulado de toda investiga¢io pedagdgica
¢ a tese de que a educacgio é uma coisa eminentemente social,
tanto por suas origens quanto por suas fungdes e que, logo, a Pe-
dagogia depende mais da Sociologia do que de qualquer outra
ciéncia. E, tendo em vista que esta ideia dominard todo o meu
ensino, assim como cla ji dominava o ensino semelhante que
eu ministrava antes em uma outra universidade, parcceu-me ser
conveniente usar esta primeira aula para identificd-la ¢ tornd-la
mais precisa para que vocés possam seguir melhor as aplicagdes
ulteriores. Ndo que scja possivel fazer uma demonstragdo ex-
pressa durante uma tinica aula. Um principio tdo geral ¢ cujas
repercussoes sao tao extensas s6 pode ser analisado progressiva-
mente, 3 medida que entramos nos detalhes dos fatos e vemos

como ele se aplica ai. Porém, o que podemos fazer desde jd é
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dar um panorama; indicar as principais razdes pelas quais ele
deve ser aceito, desde o inicio do estudo, a titulo de presungio
proviséria e sob reserva de verificacdes necessdrias; e, por fim,
revelar ao mesmo tempo toda a sua extensio e os seus limites —

este serd o tema da nossa primeira aula.
I

E nccessdrio chamar imediatamente a atencio de vocés para
este axioma fundamental, que em geral € ignorado. Até alguns
anos atrds — e mesmo assim as excecdes podem ser contadas
nos dedos’ —, 0s pedagogos modernos eram unfnimes em ver
a educagdo como uma coisa eminentemente individual e, logo,
a Pedagogia como um coroldrio imediato e direto somente da
Psicologia. Tanto para Kant quanto para Mill e tanto para Her-
bart quanto para Spencer, o objetivo da educacfo seria antes
de tudo realizar em cada individuo os atributos constitutivos da
espécie humana em geral, elevando-os, porém, ao seu mais alto

grau de perfeicio. Supunha-se como uma verdade evidente que

7. A ideia ja havia sido formulada por Lange em uma aula de abertura pu-
blicada em Monatshefte der Comeninsgesellsehaft (c. 111, p. 107). Ela foi retoma-
da por Lorenz von Stein em Verwaltungsiehre (t. V). A esta mesma corrente
pertencem WILLMANN, Octo. Didaktik als Bildungslehre — Nach ihren
Beziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte der Bildung. 2 vol.
Leipzig: Gr bner, 1882-1889. « NATORP, Paul. Sozialpidagogit — Theorie
der Willenserzichung auf der Grundlage der Gemeinschaft. 3. ed. Stut-
tgart: Frommann, 1909 [1. ed., 1899]. « BERGEMANN, Paul. Sozia/e Pae-
dagogit — auf erfahrungswissenschaftlicher Grundlage und mic Hilfe der
induktiven Methode als universalistische oder Kultur-P dagogik. Gera: T.
Hofmann, 1900. Vamos mencionar também VINCENT, George Edgard.
The social mind and education. Nova York: Macmillan, 1897. « ELSLAN-
DER, Jean-Francois. L'éducation au point de vue sociologigue. Bruxelles: ],
Lebegue, 1899.
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havia uma tinica educagdo que, excluindo qualquer outra, con-
vinha indistintamente a todos os homens, fossem quais fossem
as condigoes histéricas e sociais em meio s quais eles viviam: é
este ideal abstrato e Gnico que os teéricos da educagio se propu-
nham determinar. Admitia-se que havia #ma natureza humana,
cujas formas ¢ propriedades eram determindveis uma vez por
todas, ¢ o problema pedagigico consistia em buscar saber de
que mancira a acdo cducadora deveria se exercer na natureza
humana assim definida. Sem divida, ninguém nunca pensou
que o homem fosse imediatamente, assim que entrasse na vida,
tudo o que ele pode e deve ser. E bastante 6bvio que o ser hu-
mano s6 se constitui de modo progressivo, ao longo de um lento
processo que comeca no nascimento e sé termina na matcurida-
de. Porém, imaginava-se que este processo ndo fazia mais do que
atualizar vircualidades, revelar energias latentes que existiam, ji
pré-formadas, no organismo fisico e mental da crianga. Portanto,
o educador ndo teria nada de essencial a acrescentar 4 obra da
nacureza, ndo criando nada novo. O seu papel se limitaria a impe-
dir que estas virtualidades existentes se atrofiassem por causa da
inatividade ou se desviassem de sua dire¢io normal ou ainda se
desenvolvessern com demasiada lentiddo. Assim, as condigdes de
tempo € lugar e o estado em que se encontra 0 meio social per-
dem toda a utilidade para a Pedagogia. J4 que o homem carrega
dentro de si todos os germes do seu desenvolvimento, é ele, e
somente ele, que é preciso observar quando se quer determinar
em que sentido e de que maneira este desenvolvimento deve ser
orientado. O importante ¢ saber quais sio as faculdades inatas e
a natureza das mesmas. Ora, a ciéncia cujo objetivo é descrever
e explicar o homem individual é a Psicologia. Portanto, ela deve

bastar para todas as necessidades do pedagogo.
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Infelizmente, esta concepgio da educacio estd em contra-
dicdo formal com tudo o que a histéria nos ensina: de fato, ndo
existe nenhum povo em que ela tenha sido colocada em pritica.
Em primeiro lugar, ndo hd uma cducagio universalmente vilida
para o género humano inteiro — em todas as sociedades, por as-
sim dizer, sistemas pedagdgicos diferentes coexistem ¢ funcio-
nam em paralelo. Tal sociedade é formada por castas? A educa-
¢do variard de uma casta para a outra —a dos aristocratas ndo cra
igual 4 dos plebeus, a dos brimanes nio era igual a dos sudras.
Da mesma forma, na Idade Média, que desproporgio entre a
cultura recebida pelos jovens pajens, instruidos em todas as ar-
tes da cavalaria, e a dos camponeses livres, que iam aprender na
escola de sua pardquia alguns escassos elementos de compurto,
canto e gramdtica! Ainda hoje, ndo vemos a educacio variar com
as classes sociais ou mesmo com os Aabitats? A da cidade nao é
igual 4 do campo, a do burgués ndo ¢ igual 4 do operdrio. Dirdo
por ai que esta organizacio nio é moralmente justificivel e pode
ser considerada como um anacronismo destinado a desaparecer?
A tese € ficil de defender. E 6bvio que a educacio dos nossos fi-
lhos ndo deveria depender do acaso que os faz nascer aqui ou l4,
de tais pais em vez de outros. Porém, mesmo que a consciéncia
moral de nosso tempo tivesse sido satisfeita neste ponto, nem
por isso a educagio seria mais uniforme. Mesmo que a carreira
de cada crianga nio fosse, em grande parte, predeterminada por
uma cega hereditariedade, a diversidade moral das profissdes
nio deixaria de exigir uma grande diversidade pedagégica. De
tato, cada profissio constitui um meio su/ generis que demanda
aptidoes e conhecimentos especificos, um meio no qual predo-
minam certas ideias, usos e maneiras de ver as coisas; e, jJi que a

crianga deve estar preparada com vistas 4 func¢io que serd levada
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a cumprir, a educagio, a partir de determinada idade, ndo pode
mals continuar a mesma para todos os sujeitos aos quais ela se
aplicar. E por isto que, em todos os paises civilizados, ela tende
cada vez mais a se diversificar ¢ sc especializar, e esta especia-
lizagdo, a se tornar cada vez mais precoce. A heterogeneidade
produzida assim n#o repousa sobre inegivel injustica, como a
que observamos agora hd pouco; mas ela ndo € menor. Para en-
contrar uma educacdo absolutamente homogénea ¢ igualitdria,
¢ preciso voltar no tempo até as sociedades pré-histéricas, no
seio das quais nio existia nenhuma diferenciagio; ¢ ainda assim
estes tipos de sociedades representam apenas um momento 16-
gico na histéria da humanidade.

Ora, € 6bvio que estas educagdes especificas no sio nem um
pouco organizadas com fins individuais. Sem divida, as vezes
acontece de elas provocarem nos individuos o desenvolvimento
de aptidoes singulares que jd se encontravam imanentes e s6 es-
tavam esperando para entrarem em agdo; neste sentido, pode-se
dizer que elas os ajudavam a realizarem a naturcza deles. Porém,
sabemos o quanto estas vocagoes estreitamente definidas sdo ex-
cepcionais. De modo mais geral, 0 nosso temperamento intelec-
tual ou moral ndo nos predestina a uma funcio bem determinada.
O homem médio ¢ eminentemente plastico, podendo ser utili-
zado da mesma forma em empregos bastante variados. Portanto,
se ele se especializa, e se o faz de tal modo em vez de outro, nio
é por razdes interiores e nem pelas necessidades da natureza. E
a sociedade que, para se manter, exige que o trabalho se divida
entre os seus membros e de tal maneira em vez de outra. E por
isto que ela prepara com as suas proprias mios, através da educa-
¢io, os trabalhadores especializados dos quais precisa. Portanto,

foi para e por ela que a educagiio se diversificou assim.
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E tem mais. Longe de nos aproximar necessariamente da
perfeigiio humana, esta cultura especifica engendra uma deca-
déncia parcial — ¢ isto acontece embora ela se encontre em har-
monia com as predisposi¢des naturais do individuo. Isto porque
ndo podemos desenvolver com a intensidade necessaria as fa-
culdades privilegiadas pela nossa fungio sem deixar as outras s¢
entorpecerem com a inatividade e sem abdicar, por conseguin-
te, de toda uma parte da nossa natureza. Por exemplo, enquanto
individuo, o homem nio é menos feito para agir do que para
pensar. Alids, tendo em vista que ele ¢ antes de tudo um ser
vivo e que a vida & agio, as faculdades ativas talvez lhe sejam
mais essenciais do que as outras. E, no entanto, a partir do mo-
mento em que a vida intelectual das sociedades atinge um cer-
to grau de desenvolvimento, hd e deve necessariamente haver
homens que se dediquem a ela de modo exclusivo, ou seja, que
ndo facam outra coisa sendo pensar. Ora, 0 pensamento s6 pode
se desenvolver desligando-se do movimento, recolhendo-se em
si mesmo, desviando o sujeito da agio. Assim, formam-se aque-
las naturezas incompletas em que todas as energias da atividade
se convertem, por assim dizer, em reflexdo, naturezas que, por
mais mutiladas que estejam em Certos aspectos, constituem,
entretanto, os agentes indispensdveis do progresso cientifico. A
andlise abstrata da constitui¢io humana jamais teria permitido
prever que o homem fosse capaz de altcrar assim o que ¢ consi-
derado a sua esséncia ¢ nem que fosse necessdria uma educagio
que preparasse estas liteis alteracoes.

Contudo, seja qual for a importdncia destas educagdes cs-
pecificas, elas ndo sdo a educagio toda. Pode-se até dizer que
elas niio sio autossuficientes; em todos os lugares em que sc

pode observé-las, elas s6 divergem nmas das outras a partir de
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certo ponto aquém do qual elas se confundem. Todas elas re-
pousam sobre uma base comum. Nio hd nenhum povo em que
ndo exista certo niimero de ideias, sentimentos e priticas que
a educagio deve inculcar em todas as criangas sem distingdo,
seja qual for a categoria social 2 qual elas pertencem. E inclu-
sive esta educagdo comum que é considerada em geral como a
verdadeira educagiio. Somente cla parece plenamente merecer
ser designada desta forma. A cla é concedida uma espécie de
predomindncia com relagio ds outras. Portanto, é sobretudo esta
educagdo que ¢ importante investigar para saber, como se su-
poe, se ela estd contida por inteiro na nog¢o de homem e pode
ser deduzida da mesma.

Para dizer a verdade, a questdo nem se coloca a respeito de
tudo o que envolve os sistemas de educagio que a histéria nos
apresenta. Eles estdo tdo obviamente ligados a sistemas sociais
determinados que acabam sendo insepariveis deles. Embora
houvesse em Roma uma educaciio comum a todos os romanos,
apesar das diferencas que separavam a aristocracia da plebe,
esta educagiio se caracterizava por ser essencialmente romana.
Ela refletia toda a organizagio da pélis a0 mesmo tempo em que
era a sua base. O mesmo vale para todas as sociedades histéri-
cas. Cada tipo de povo possui uma educacio que lhe é propria e
que pode defini-lo a0 mesmo titulo que a sua organizacio moral,
politica e religiosa. Trata-se de um dos elementos da sua fisio-
nomia. Esta ¢ a razdo pela qual a educagio variou de forma tio
prodigiosa de acordo com as épocas e paises; pela qual, aqui na
Franga, ela faz o individuo entregar a sua personalidade com-
pletamente nas maos do Estado, ao passo que em outros lugares
ela forma, ao contririo, seres autdénomos ¢ donos de sua prépria

conduta; e pela qual ela era ascética na Idade Média, liberal no
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Renascimento, literdria no século XVII e cientifica hoje em dia.
Isto ndo significa que, por causa de aberracdes, os homens se
tenham enganado a respeito de sua natureza humana e de suas
necessidades, mas sim que estas necessidades variaram, e varia-
ram porque as condigdes sociais das quais elas dependem nio
permaneceram inalceradas.

Porém, por uma contradi¢io inconsciente, recusamos com
relaciio ao presente, e mais ainda com rela¢do ao futuro, aquilo
que admitimos facilmente com relagio ao passado. Todo o mun-
do reconhece sem discutir que, em Roma ¢ na Grécia, o (nico
objetivo da educa¢io era formar gregos ¢ romanos € que, por
conseguinte, a educagiio estava associada a todo um conjunto
de instituicdes politicas, morais, econdmicas ¢ religiosas. No en-
tanto, imaginamos alegremente que a nossa educacio moderna
foge 4 lei comum e que, atualmente, ela depende cada vez me-
nos das contingéncias sociais, pois tende a se libertar totalmente
delas no futuro. Nio repetimos sem parar que quUeremos trans-
formar os nossos filhos em homens antes mesmo de transformi-
los em cidadios? E nio parece que a nossa qualidade humana
seja naturalmente imune as influéncias coletivas ja que, pela
16gica, € anterior 4s mesmas?

E, todavia, ndo seria uma espécie de milagre se a natureza
da educagio tivesse mudado tdo completamente depois de ter
tido todas as caracteristicas de uma instituicdo social durante
séculos e em todas as sociedades conhecidas? Tal transforma-
¢do parece ainda mais surpreendente se levarmos em conside-
racdo que o momento em que ela teria acontecido € justamente
aquele em que a educagio comegou a se tornar um verdadei-
ro servico priblico: desde o final do século passado, ela tende,

ndo somente na Franc¢a, mas em toda a Europa, a ficar cada vez
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mais diretamente sob o controle e a direcio do Estado. Sem
divida, os objetivos que ela busca se afastam cada vez mais das
condigdes locais ou étnicas que antigamente os singularizavam,
tornando-se mais gerais e abstratos. Mas eles nio deixam de ser
essencialmente coletivos. De fato, ndo é a coletividade que os
impoe? Nio é ela que nos ordena a desenvolver nos nossos fi-
lhos antes de tudo as qualidades que eles compartilham com
todos os homens? E tem mais: ela nio somente exerce sobre nés
uma pressdo moral, através da opinido, para que entendamos
assim os nossos deveres de educadores, como também valoriza
tanto a educagido que, como eu acabei de dizer, ela prépria se
encarrega da tarefa. E ficil adivinhar que, se ela preza a edu-
cagdo a este ponto, € porque cla vé& as vantagens que a mesma
pode lhe oferecer. E, de fato, somente uma cultura amplamente
humana pode dar is sociedades modernas os cidadaos dos quais
elas precisam. Isto porque cada um dos grandes povos europeus
cobre um imenso Aabitat ¢ engloba as racas mais diversas. Além
disso, o trabalho é extremamente dividido — os individuos que
0 compdem sdo tdo diferentes uns dos outros que nio hd mais
quase nada em comum entre eles, salvo a sua qualidade humana
em geral. Portanto, eles s6 podem manter a homogeneidade in-
dispensdvel a qualquer consenso social se forem tdo semelhantes
quanto possivel no tinico aspecto em que todos se parecem, ou
seja, enquanto todos forem seres humanos. Em outras palavras,
em sociedades tdo diferenciadas, o tinico tipo coletivo que pode
haver € o tipo genérico de homem. Se ele perdesse um pouco da
sua generalidade ou deixasse o antigo particularismo reaparecer,
os grandes Estados europeus se dividiriam em uma pluralidade
de pequenos grupos fragmentirios e se decomporiam. Logo, o

nosso ideal pedagdgico reflete a nossa estrutura social, assim
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como o dos gregos e romanos s6 pode ser compreendido a partir
da organizacdo das pélis. Se a nossa educagio moderna nio ¢é
mais estreitamente nacional, é em fun¢io da maneira como as
nagocs modernas se constituiram.

E isto ndo é tudo: a sociedade ndo somente eleva o tipo hu-
mano i dignidade de modelo para o educador reproduzir, como
também o constrdi, e o constroi de acordo com as suas necessi-
dades. E um equivoco pensar que ele ji esteja dado por inteiro
na constitui¢do natural do homem, que basta uma observacio
metddica desta tiltima para descobri-lo, sem se abster, no en-
tanto, de embelezi-lo menralmente em seguida, imaginando
o mais alto grau de desenvolvimento daquilo que ainda se en-
contra em estado rudimentar. O homem que a educagio deve
realizar em nds ndo € o homem tal como a natureza criou, mas
sim tal como a sociedade quer que ele seja; e ela quer que ele
seja da forma exigida pela sua economia interior. A prova disto
€ a maneira como a concep¢do do homem variou conforme as
sociedades. Assim como nds, os homens da Antiguidade tam-
bém acreditavam estarem formando os seus filhos para serem
homens. Se eles se recusavam a considerar um estrangeiro como
seu semelhante, é justamente porque na opinido deles somente
a educacgio da polis era capaz de formar seres verdadeira e pro-
priamente humanos. 86 que eles concebiam a humanidade da
maneira deles, que nio é a mesma que a nossa. Toda mudanca
um pouco importante na organizacio de uma sociedade provoca
uma mudanga de igual importdncia na idela que o homem nu-
tre a respeito de si mesmo. Se o trabalho social se dividir ainda
mais sob a pressio da crescente concorréncia e a especializagio
de cada trabalhador for ao mesmo tempo mais intensa e preco-

ce, o conjunto de coisas que a educagio comum engloba deveri
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necessariamente se reduzir e, por conseguinte, as caracteristi-
cas do tipo humano diminuirdo. Antigamente, a cultura licerdria
era considerada como um elemento essencial de toda cultura
humana, Hoje, estd chegando a época em que cla ralvez nio
passe de uma especialidade. Da mesma forma, entre as nossas
faculdades existe uma hierarquia comprovada — atribuimos uma
espécie de superioridade a algumas delas, as quais devemos, por
isto mesmo, desenvolver mais do que as outras. Porém, isto nio
significa que esta dignidade seja intrinseca 4s mesmas, ou seja,
que a prépria natureza lhes tenha designado, para a eternidade,
csta eminente posi¢io, mas sim que elas tém mais valor para a
sociedade. Logo, como a escala destes valores muda necessaria-
mente com as sociedades, esta hierarquia nunca permanece a
mesma em dois momentos diferentes da histéria. Ontem, cra a
coragem que ocupava o primeiro plano, com todas as faculdades
exigidas pela vircude militar. Hoje, é o pensamento ¢ a reflexio.
Amanhi, talvez seja o refinamento e a sensibilidade com relagio
ds coisas artisticas. Assim, tanto no presente quanto no passa-
do, 0 nosso ideal pedagdgico é, nos minimos detalhes, fruto da
sociedade. E ela que traga o retrato do homem que devemos
ser, retrato no qual se refletem todas as particularidades da sua

organizagio.
1I

Em suma, o individuo e os seus interesses nio s3o o tinico
ou principal objetivo da educacio, a qual é antes de tudo o meio
pelo qual a sociedade renova eternamente as condigdes da sua
propria existéncia. A sociedade s6 pode viver se existir uma ho-
mogeneidade suficiente entre os seus membros. A educagio per-

petua e reforga esta homogeneidade ao fixar de antemio na alma
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da crianca as semelhangas essenciais que a vida coletiva supoe.
Porém, 20 mesmo tempo, qualquer cooperagdo seria impossivel
sem uma certa diversidade. A educagio garante a continuidade
desta necessiria diversidade diversificando-se e especializando-
se a si mesma. Portanto, ela consiste, em um ou outro destes
aspectos, em uma socializagio metédica das novas geragoes. Em
cada um de nds, pode-se dizer, existem dois seres que, embora
se mostrem insepardveis —a nio ser por abstragao —, nio deixam
de ser distintos. Um é composto de todos os estados mentais
que dizem respeito apenas a nds mesmos ¢ a0s acontecimentos
da nossa vida pessoal: é o que se poderia chamar de ser indivi-
dual. O outro é um sistema de ideias, sentimentos ¢ hibitos que
exprimem em nds ndo a nossa personalidade, mas sim o grupo
ou os grupos diferentes dos quais fazemos parte, tais como as
crengas religiosas, as crengas e priticas morais, as tradicoes na-
cionais ou profissionais e as opinides coletivas de todo tipo. Este
conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de
nés é o objetivo da educacio.

Alids, é ai que se manifesta melhor a importancia do seu pa-
pel e a fecundidade da sua agdo. De fato, este ser social nido
somente nio se encontra ja pronto na constitui¢ao primitiva do
homem como também niio resulta de um desenvolvimento es-
pontineo. Espontancamente, o homem nio tinha tendéncia a
sc submeter a uma autoridade politica, respeitar uma disciplina
moral, dedicar-se e sacrificar-se. A nossa natureza congénita nao
apresentava nada que nos predispusesse necessariamente a nos
tornarmos servidores de divindades, cmblemas simbélicos da
sociedade, a lhes prestarmos culto ou a nos privarmos para hon-
ri-las. Foi a prépria sociedade que, 2 medida que ia se formando

e se consolidando, tirou do seu seio estas grandes forgas morais



110 Colegdo Textos Fundantes de Educacio

diante das quais o homem sentiu a sua inferioridade. Ora, com
excegdo de rendéncias vagas e incertas que podem ser atribuidas
i hereditariedade, ao entrar na vida, a crianga traz apenas a sua
natureza de individuo. Portanto, a cada nova geragiio, a socieda-
de se encontra em presenga de uma tdbula quase rasa sobre a
qual ela deve construir novamente. & preciso que, pelos meios
mais ripidos, ela substitua o ser egoista ¢ associal que acaba de
nascer por um outro capaz de levar uma vida moral e social. Esta
¢ a obra da educacio, cuja grandeza podemos reconhecer. Ela
nio se limita a reforgar as tendéncias naturalmente marcantes
do organismo individual, ou seja, desenvolver potencialidades
ocultas que s6 estdo esperando para serem reveladas. Ela cria
um novo ser no homem, e este homem é feito de tudo o que
hd de melhor em nds e de tudo o que di valor e dignidade a
vida. Esta virtude criadora é, alids, um privilégio especifico da
educagio humana. A que os animais recebem é completamente
diferente, se é que podemos chamar de educacio o treinamen-
to progressivo ao qual eles sdo submerdos por seus pais. Este
treinamento bem pode acelerar o desenvolvimento de certos
instintos que estdo latentes no animal, mas nio o inicia a uma
nova vida. Ele facilita o movimento das fung¢des naturais, mas
nio cria nada. Instruido pela mie, o filhote saberd voar ou fazer
o ninho de forma mais ripida, mas nio aprenderd quase nada
a ndo ser através de sua experiéncia individual. E que os animais
ou vivem fora de todo estado social ou formam sociedades bastan-
te simples, que funcionam a partir de mecanismos instintivos que
cada individuo carrega consigo perfeitamente constituidos desde o
nascimento. Portanto, a educagio ndio pode acrescentar nada de es-
sencial A natureza, visto que esta tltima é inteiramente suficiente,

tanto para a vida do grupo quanto para a do individuo. No homem,
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a0 contririo, as aptides de todo tipo que a vida social supoe sdo
complexas demais para poderem, de certo modo, encarnar-se
nos tecidos e materializar-se sob a forma de predisposigdes orgi-
nicas. Por conseguinte, clas nio podem ser transmitidas de uma
geracdo para a outra através da hereditariedade. E a educagio
que garante a transmisso.

Este aspecto marcante da educagio humana ¢ o fato de o ho-
mem té-lo sentido bem cedo podem ser comprovados através de
uma ceriménia realizada em muitas sociedades: a iniciagdo. Ela
ocorre quando a educagio termina — em geral, cla até fecha o 1il-
timo periodo em que 0s anciios estio concluindo a instrugdo dos
rapazes, revelando-lhes as crencas mais fundamentais € os ritos
mais sagrados da tribo. Depois que cla acaba, o sujcito que a tiver
recebido passa a ocupar um lugar na sociedade. Ele se destaca do
grupo das mulheres, no meio das quais viveu durante toda a sua
infincia, e se junta ao dos guerreiros, dentro do qual tem a partir
de entio uma posigio bem definida. Ao mesmo tempo, ele toma
consciéncia do seu sexo, cujos direitos e deveres passa a ter, ja
que se tornou um homem e um cidaddo. Ora, uma crenga univer-
salmente difundida em todos estes povos € que este sujeito, pelo
préprio fato de ter sido iniciado, torna-se um homem inteiramen-
te novo: ele muda de personalidade ¢ até de nome, 0 qual ndo é
entiio considerado como um simples signo verbal, mas sim como
um elemento essencial da sua pessoa. A iniciagdo € vista como

um segundo nascimento. A mente primitiva simboliza esta trans-
formagdo imaginando que um principio espiritual, uma espécic
de alma nova, encarnou-se no individuo. Porém, se eliminarmos
as formas miticas que envolvem esta crenga, NAo VEremos, sob o
simbolo desta ideia e de forma obscura, que a educagio cria um

ser novo no homem? Trata-se do ser social.
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No entanto, pode-se objetar, se de fato é possivel conceber
que as qualidades propriamente morais s6 podem ser suscitadas
em nds por uma agio vinda do exterior, uma vez que elas im-
poem privagdes ao individuo e reprimem os seus movimentos
naturais, nio haveria outras qualidades que todo homem tem
interesse em adquirir e busca espontancamente? Pensemos, por
exemplo, nas diversas qualidades da inteligéncia que lhe permi-
tem adaptar melhor a sua conduta i natureza das coisas. Pense-
mos também nas qualidades fisicas ¢ em tudo o que contribui
para o vigor e a satide do organismo. Com relagdo a estas dlti-
mas, pelo menos, parece que a educacio, ao desenvolvé-las, nio
faca mais do que tomar a dianteira do préprio desenvolvimento
natural, algando o individuo a um estado de perfeigio relativa a
qual ele tende por si mesmo, embora possa alcangi-lo de forma
mais rdpida com a ajuda da sociedade.

Porém, apesar das aparéncias, o que mostra bem que, tanto
aqui como alhures, a educagio satisfaz acima de tudo necessida-
des externas, ou seja, sociais, ¢ que existem sociedades em que
estas qualidades ndo foram absolutamente cultivadas e que, em
todo caso, foram compreendidas de modo muito diferente, de-
pendendo das sociedades. Nem todos os povos reconheceram
as vantagens de uma sélida cultura intelectual. A ciéncia e o
espirito critico, os quais valorizamos tanto atualmente, durante
muito tempo foram vistos com desconfianga. Nao conhecemos
uma grande doutrina segundo a qual sio bem-aventurados os
pobres de espirito? Nio se deve pensar que esta indiferenga
com relagio ao saber tenha sido artificialmente imposta aos ho-
mens contra a natureza deles. Eles ndo tinham por si mesmos
nenhum descjo de ciéncia, simplesmente porque as sociedades

das quais eles faziam parte nio sentiam a menor necessidade.
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Para poder viver, eles precisavam antes de tudo de tradicoes
fortes e respeitadas. Ora, a tradigio ndo desperta o pensamento
e a reflexdo, mas tende, ao contrdrio, a exclui-los. O mesmo vale
para as qualidades fisicas. Se o estado do meio social inclinar
a consciéncia piiblica para o ascetismo, a educacio fisica serd
automaticamente rejeitada para o segundo plano. E um pouco
0 que acontecia nas escolas da Idade Média. Da mesma forma,
dependendo das linhas de opinido, esta mesma educacio serd
entendida nos mais diferentes sentidos. Em Esparta, cla tinha
como objetivo sobretudo endurecer os membros contra o can-
sago; em Atenas, ela era um meio de modelar belos corpos para
serem admirados; na €poca da cavalaria, esperava-se que ela
formasse guerreiros dgeis e flexiveis; hoje em dia, cla s6 visa a
higiene e se preocupa sobretudo em conter os perigosos cfeitos
de uma cultura intelectual demasiado intensa. Assim, o indi-
viduo sé busca as qualidades que a primeira vista parccem tdo
espontaneamente desejiveis quando a sociedade o incita nesta
direcdo. E ele as busca da maneira que ela lhe prescreve.

Vocés estio vendo a que ponto a Psicologia pura e simples é
insuficiente para o pedagogo. Como eu mostrel agora hd pouco,
nio somente é a sociedade que traga o ideal que o individuo deve
realizar através da educagio, como também ndo hd tendéncias
determinadas na natureza individual, ou seja, ndo existem esta-
dos definidos que sejam como uma primeira aspiragio a este
ideal e que possam ser vistos como a forma interior € antecipa-
da do mesmo. Sem davida, isto ndo significa que nio existam
em nés aptiddes bastante gerais, sem as quais este ideal seria
obviamente irrealizivel. Se o homem pode aprender a se sacrifi-
car, é porque ele é capaz de sacrificio; se ele pdde se submeter

a disciplina da ciéncia, € porque ele sabe se adaptar a mesma. S6
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pelo fato de sermos parte integrante do universo, somos capazes
de preocuparmo-nos com outras coisas além de nés mesmos; as-
sim, existe em nos uma primeira impessoalidade que prepara ao
desprendimento. Da mesma forma, sé pelo fato de sermos seres
pensantes, temos certa tendéncia ao conhecimento. Porém, um
abismo separa estas predisposi¢tes vagas ¢ confusas, misturadas
alids a todo tipo de predisposigdes contrdrias, e a forma tdo bem
definida e singular que elas adotam sob a agio da sociedade.
Mesmo com a andlise mais perspicaz, € impossivel prever o que
estes germes indistintos se tornardio, uma vez que a coletivi-
dade os tiver fecundado, pois esta tltima ndo se contenta em
intensificd-los, mas acrescenta-lhes mais alguma coisa. Ela lhes
fornece a sua prépria energia e, por isto mesmo, transforma-os,
produzindo efeitos que ndo estavam primitivamente contidos
neles. Logo, mesmo que a conscigncia individual nio fosse mais
um mistério para nés e a Psicologia, uma ciéncia completa, ela
nio poderia dizer ao professor o objetivo que ele deve buscar.
S6 a Sociologia pode ou nos ajudar a compreendé-lo, ligando-o
aos estados socials dos quais ele depende e os quais ele expres-
sa, ou a descobri-lo, quando a consciéncia pablica, perturbada e

incerta, nio sabe mais o que ele deve ser.
111

Contudo, se o papel da Sociologia € preponderante para a de-
terminacio dos fins que a educagdo deve buscar, serd que ela tem
a mesma Importincia no que diz respeito 4 escolha dos meios?

Al, a Psicologia volta em cena. Embora o ideal pedagdgico
expresse necessidades sociais antes de tudo, ele sé pode se rea-
lizar nos e pelos individuos. Para que ¢le seja algo mais do que

uma simples concepcio mental € uma va injuncgio da socieda-
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de aos seus membros, € preciso descobrir o meio de fazer com
que a consciéncia da crianga se conforme a ele. Ora, a conscién-
cia tem as suas proprias leis, as quais é preciso conhecer antes
de modificar, se quisermos cvitar as tentativas empiricas que
a Pedagogia busca justamente reduzir a0 minimo. Para poder
estimular o desenvolvimento da atividade em uma certa direcio
€ preciso saber quais s30 0§ MecANismMos que a movem e a nati-
reza deles. 86 assim serd possivel aplicar ai, com conhecimento
de causa, a a¢io adequada. Serd que se trata, por exemplo, de
despertar 0 amor da pdtria ou o sentimento de humanidade? Sa-
beremos orientar melhor a sensibilidade moral dos alunos neste
ou naquele sentido quando tivermos nogdes mais completas e
precisas sobre o conjunto dos fendmenos que chamamos de ten-
déncias, hibitos, desejos, emogbes, etc., sobre as diversas condi-
¢oes que os regem e sobre a forma sob a qual eles se manifescam
na crianga. Conforme virmos as tendéncias como produtos das
experiéncias agraddveis ou ndo que a espéeic viveu ou, ao con-
trdrio, como um fato primitivo anterior aos estados afetivos que
acompanham o seu funcionamento, deveremos agir de modos
bastante diferentes para regular o seu desenvolvimento. Ora, é
a Psicologia e, em especial, & Psicologia Infantil que cabe resol-
ver estas questdes. Portanto, embora ela seja incompetente para
fixar o objetivo, ou melhor, os objetivos da educagio, ela certa-
mente tem um papel dtil a desempenhar na constituicio dos
métodos. E mais: como nenhum método pode ser aplicado da
mesma maneira nas diferences criangas, é mais uma vez a Psi-
cologia que deve nos ajudar a nos situar em meio 4 diversidade
das inteligéneias e carateres. Infelizmente, sabemos que ainda
estamos longe do momento em que ela realmente estard apta a

satisfazer este desideratum.
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Portanto, nio se deve ignorar as vantagens que a ciéncia do
individuo pode oferecer a Pedagogia, cujo valor nés vamos reco-
nhecer aqui. No entanto, mesmo nos dmbitos em que ela é (itil
para o pedagogo esclarecer certos problemas, ela estd longe de
poder dispensar a Sociologia.

Primeiro, ji que os fins da educagio sdo sociais, os mcios
pelos quais estes fins podem ser alcancados devem nccessa-
riamente ter o mesmo cariter. E, de fato, dentre todas as ins-
ticuighes pedagdgicas, talvez ndo haja nenhuma que nio seja
andloga a uma instituigdo social, cujos aspectos principais ela
reproduz de forma reduzida ¢ como que abreviada. Tanto na
escola quanto na cidade, impde-sc uma disciplina. As regras que
fixam os deveres dos alunos sdo compardveis s que prescre-
vem a conduta dos homens feitos. As punigdes e recompensas
associadas 4s primeiras se¢ parecem com as que as segundas san-
cionam. Ensinamos is criangas a ciéncia jd feita, mas a ciéncia
que estd sendo feita também se ensina. Ela ndo fica fechada
no cérebro daqueles que a concebem, s6 se tornando realmente
ativa s¢ for compartilhada com os outros homens. Ora, a nature-
za desta comunicagio, que coloca em pritica toda uma rede de
mecanismos sociais, constitui um ensino que, embora se dirija
a adultos, nio se diferencia daquele que o aluno recebe do seu
mestre. Nio se diz, alids, que os sdbios sdo os mestres dos seus
contemporineos? Nio se chama de escolas os grupos que se
formam em torno deles?® Poderiamos dar virios exemplos. E

que, de fato, como a vida escolar ndo passa do germe da vida so-

8. Cf. WILLMANN, Octo. Didaktit als Bildungslehre — Nach ihren Be-
ziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte der Bildung. Vol. 1.
Leipzig: Gr bner, 1882, p. 40.
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cial, assim como esta Gltima ndo passa da continuagio e maturi-
dade daquela, os principais processos pelos quais uma funciona
se encontram obviamente na outra. Portanto, pode-se esperar
que a Sociologia, ciéncia das instituigbes sociais, ajude-nos a
compreender o que 530 (ou a conjeturar o que devem ser) as
instituigdes pedagdgicas. Quanto melhor conhecermos a socie-
dade, melhor perceberemos tudo o que se passa no microcosmo
social que a escola é. Voeés estdo vendo como, a0 contririo, con-
vém utilizar com prudéncia e moderacio os dados da Psicologia,
mesmo quando se trata de determinar os métodos. Por si s6, ela
ndo poderia nos fornecer os elementos necessirios para cons-
truir uma téenica que, por definicio, tira o seu protétipo nio do
individuo, mas sim da coletividade.

Alids, os estados sociais dos quais os fins pedagogicos depen-
dem nao limitam a sua agdo ai. Eles também afetam a concep-
¢do dos mérodos: a natureza do objetivo implica em parte a dos
meios. Se a sociedade se orientar, por exemplo, em um sentido
individualista, todos os processos educacionals que possam re-
primir o individuo e ignorar a sua espontaneidade interna serio
considerados como intolerdveis e reprovados. Se, a0 contrdrio,
sob a pressdo de circunstdncias durdveis ou passageliras, ela sen-
tir novamente necessidade de impor um conformismo mais ri-
goroso a todos, serd proibido tudo o que possa provocar além da
conta a iniciativa da inteligéncia. Na realidade, todas as vezes
em que o sistema de métodos educativos foi profundamente
transformado, foi sob a influéncia de uma daquelas grandes cor-
rentes sociais cuja agio se repercutiu em todas as dreas da vida
coletiva. Nio foi em fung¢io de descobertas psicologicas que o
Renascimento opds todo um conjunto de novos métodos aos

que a Idade Média utilizava. O que aconteceu foi que, como
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consequéncia de mudangas ocorridas na estrutura das socieda-
des curopeias, uma nova concep¢ao do homem ¢ do seu lugar
no mundo acabou surgindo. Da mesma forma, os pedagogos
que, no final do século XVIII ou no comego do XIX, comega-
ram a substituir o método abstraro pelo intuitivo, estayam an-
tes de tudo refletindo aspiracoes vigentes naquela época. Nem
Basedow, nem Pestalozzi ¢ nem Froebel eram grandes psicélo-
gos. O que a doutrina deles exprime &, sobretudo, respeito pela
liberdade interior, horror diante de qualquer repressio e amor
pelo homem e, logo, pela crianca — nogdes que se encontram na
base do nosso individualismo moderno.

Assim, seja qual for o aspecto pelo qual abordemos a edu-
cagilo, ela sempre sc apresenta com o mesmo cariter. Sejam os
fins que ela busca ou os meios que ela emprega, sio sempre
necessidades sociais que ela satisfaz e ideias e sentimentos co-
letivos que ¢la expressa. Sem divida, o préprio individuo sai
ganhando com este mecanismo. Nés ji nio admitimos clara-
mente que aquilo que temos de melhor € devido a educagio?
E aquilo que temos de melhor é de origem social. Portanto,
devemos sempre nos concentrar no estudo da sociedade; é
somente nele que o pedagogo val encontrar os principios da
sua investigacdo. A Psicologia bem pode lhe apontar qual é a
melhor maneira de agir para aplicar na crianga estes principios,
uma vez que os mesmos estiverem consolidados. Porém, ela
nio pode ajudi-lo a descobri-los.

Para concluir, eu gostaria de acrescentar que, se jd existin
uma época e um pais em que o ponto de vista sociolégico se im-
pos de modo particularmente urgente aos pedagogos, esta épo-
ca ¢ este pais € o inicio do século XX e a Franca. Quando uma

socicdade se encontra em um estado de relativa estabilidade e
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equilibrio tempordrio, como, por exemplo, a sociedade francesa
do século XVII; quando, por conseguinte, estabelece-se um sis-
tema de educacio que, igualmente durante certo tempo, nio é
contestado por ninguém, as (nicas questdes urgentes (que se co-
locam sdo questdes de aplicagdo pratica. Nio emerge nenhuma
diivida séria sobre 0 objetivo a alcangar ¢ nem sobre a orientaco
geral dos métodos. Portanto, s6 pode haver controvérsia com
relagdo 4 melhor mancira de colocd-los em pritica — e estas difi-
culdades podem ser resolvidas pela Psicologia. Eu nio preciso
ensinar a vocés que a firmeza intelectual ¢ moral ndo predomina
mais no nosso século, 0 que, a0 mesmo tempo, ¢ a sua miséria
e a sua grandeza. As profundas transformacoes que as socieda-
des contemporineas sofreram ou estdo sofrendo demandam
transformagées correspondentes na Educagio nacional. Porém,
embora realmente sintamos que mudangas sdo necessdrias, nio
sabemos muito bem como elas devem ser. Sejam quais forem
as convicgdies pessoais dos individuos ou partidos, a opinido pd-
blica permanece indecisa e apreensiva. Portanto, nés nio abor-
damos o problema pedagdgico com a mesma serenidade que
os homens do século XVII. Nio se trata mais de colocar ideias
prontas em pritica, mas sim de descobrir ideias que nos guiem.
Como poderfamos fazé-lo se ndo observdssemos a propria ori-
gem da vida educativa, ou seja, a sociedade? Logo, € a sociedade
que é preciso estudar e s3o as suas necessidades que é preciso
conhecer, ji que sio estas tiltimas que é preciso satisfazer. Fi-
car olhando somente para o proprio umbigo significa desviar os
nossos olhares da propria realidade que devemos acessar e nos
impedir de compreender o movimento que leva o mundo ao
nosso redor, bem como nds mesmos junto com ele. Portanto,

ao dizer que uma cultura socioldgica nunca foi mais necessdria
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ao educador, ndo acho que estou deixando-me guiar por um sim-
ples preconceito ou sucumbindo a um amor exagerado por uma
ciéncia que cultivel durante a minha vida inteira. Ndo € que a
Sociologia possa nos dar de méo beijada processos jd prontos, s
quais basta utilizar. Alids, serd que poderia ser assim? Porém, ela
pode, mais e melhor, fornecer-nos aquilo de que temos mais ur-
gentemente necessidade, quero dizer um corpo de ideias direti-
vas que sejam a alma da nossa pritica, sustentando-a, dando um
sentido a nossa acdo ¢ nos ligando intimamente 4 mesma, o que

¢ uma condi¢do obrigatdria para que esta a¢do scja fecunda.

Nascido em 15 de abril de 1858, em
Epinal, Franca, de familia de origem
judia e de pai rabino, Emile Durkheim
€ o principal representante da escola
de sociologia francesa. Ao lado de
Karl Marx e de Max Weber, Durkheim
é considerado um dos pais da
sociologia. Ele define sua vocagao
sociologica como missao de fundar
uma nova ciéncia para uma nova
sociedade, qual seja, a sociedade
industrial, fato que o diferencia de
Marx e de Weber, que se dedicam a
Sociologia, que tem por fundamentos,
respectivamente, a Economia e a
Politica. Com isso, contribul para o
desenvolvimento do espirito
universitario, na Europa, inaugurando
as cadeiras de Sociologia e de
Antropologia Social. Casou-se e teve
um casal de filhos. Ele viveu o clima
das grandes convulsées sociais que
abalaram a Europa desde 1848 até a
Primeira Guerra Mundial. Em funcéo
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