


Karl  Mannheim

(1894-1947) pode

ser considerado
com justica o Ultimo representante da "socio-
logia classica". Trabalhador fecundo e infatiga-
vel, inseria a sociologia nas grandes correntes
historicas de transformacgdo do presente e néo
temia o envolvimento com temas que a espe-
cializacdo estreita rotulava como pertinentes a
"filosofia social".

O presente volume reline textos selecionados
por Florestan Fernandes, tendo em vista o que
supunha almejar a Professora Marialice Menca-
rini Foracchi, falecida antes de concluir este tra-
balho. O seu ensaio sobre educacdo e planeja-
mento na obra de Mannheim, aproveitado
como Introducdo da coletanea, permite-nos
uma aproximacdo com os dois temas mais im-
portantes na reflexdo socioldgica desse autor e
oferece uma boa perspectiva para avaliar-se
sua influéncia em nosso meio intelectual, da
década de 40 ao inicio dos anos 60.
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CIENTISTAS SOCIAIS

Textos basicos de
Ciéncias Sociais, selecionados
com a superviséo geral do
Prof. Florestan Fernandes.
Abrangendo seis disciplinas
fundamentais da ciéncia social
Sociologia, Historia,
Economia, Psicologia,
Politica e Antropologia -
a colecdo apresenta os autores
modernos e contemporaneos
de maior destaque mundial,
focalizados através de
introducdo critica e
biobibliogréfica, assinada
por especialistas
da universidade brasileira.
A essa introdugdo critica
segue-se uma coletanea dos
textos mais representativos
de cada autor.
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Neta explicativa

A professora Marialice Mencarini Foracchi tinha-se encarregado de pre-
parar um livro sobre Karl Mannheim para esta colegdo. Seu falecimento, em
30/06/1972, privou-nos de tal colaboragdo.

Em homenagem a ilustre socidloga e educadora, ficou a meu encargo
Jazer a selecav findl dos textos de Karl Mannheim. Isto se tornou possivel
porque conhecia, em linhas gerais, as principais escolhas que a Prof.% Marialice
M. Foracchi pretendia realizar. Como introdugdo foi aproveitado o seu exce-
lente estudo sobre Mannheim *, que é suficientemente compreensivel para
atender aos propdsitos desta cole¢ao.

Karl Mannheim (1893-1947), um dos maiores socidlogos de nossa época,
nasceu em Budapest, fazendo seus estudos preliminares nessa cidade. Fre-
gitentou as universidades de Berlim, Budapest, Paris ¢ Friburgo. Privatdozent
da Universidade de Heidelberg, nela trabalhou até 1933. Nesse ano, foi convi-
dado para lecionar Sociologia na Universidade de Frankfurt, na qual perma-
neceu até a primavera de 1933. A implantacdo do nacional-socialismo na
Alemanha forcou-o a emigrar e a procurar refigio na Inglaterra. Neste pais,
Joi lecturer de Sociologia na Universidade de Londres (London School of
Economics), de 1933 a 1945. De 1945 a 1947, foi professor de Sociologia ¢
de Filosofia da Educacdo nessa mesma universidade **.

* Foracci, Marialice M. Educagdo e Plunefamento. Aspectos da contribuigiio de
K. Mannheim para a andlisz sociol6gica da educagfo. Sdo Paulo, Faculdade de
Filosofia, Ci€ncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, 1960,

** Dados extraidos do artigo sobre Karl Mannheim, redigido por Edward SHiLs
(cf. International Encyclopedia of the Social Sciences. MacMillan & The Free Press,




Acredito que a presente edi¢@o dos textos escolhidos de Karl Mannheim,
com o estudo sobre a sua obra feita por Marialice Mencarini Foracchi, cons-
titui uma contribui¢@o positiva aos estudiosos de ciéncias sociais no Brasil.
Duas grandes figuras se encontram, neste pequeno livro, ensinando-nos qie
o trabalho intelectual do sociélogo é frutifero, especialmente se ele nao esquece
os grandes problemas de sua época e do mundo em que vive, ¢ a natureza
da responsabilidade inerente @ sociologia.

FLORESTAN FERNANDES

1968. v. 9, p. 557-62). Para uma andlise do contexto sdcio-cultural em que se
constituin e desenvolveu a problemdtica da sociologia do conhecimento de K.
Mannheim, veja-se a excelente anilise de (. Enrico Rusconi (Teorfa critica de la
sociedad. Trad. de Alberto Méndez. Barcelona, Ediciones Martinez Roca, 1969.
p. 149-59). Quanto a fase posterior, as introdugles aos livros cditados depois de
sun morte (cf. FiRNANDES, F. As publicagbes postumas de Karl Maonheim. In:
— . Ensaios de sociologia geral ¢ aplicada. Sio Paulo, Liv. Pioneira Ed., 1960.
cap. 13).
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L. Sociologia do conhecimento e planejamento

_Existe, sem dtivida, no pensamento dc Mannheim uma relagéo bas-
tante estreita entre as proposigdes da sociologia do conhecimento e as
do planejamento democrdtico. Ndo podemos, contudo, precisar com
exatidao a naturcza dessa ligagdo, bastando-nos, para os objetivos deste
trabalho, a constatagio de que essas duas modalidades de investiga¢do
confluem, no pensamento do autor, para um objelivo comum-que &,

-_em linhas gerais,”a anilise das p0991b|l|dam&mtgvexlcao, racxonal na

esfera_do. social. Esse problema, central na obra de “Mannkheit, nem
sempre se coloca de maneira clara ¢ direta em seus primeiros trabalhos.

* Podemos, entretanto, constatar ter ele sido abordado sob forma indireta

na andlisc dos efeitos dos processos de racionalizagio e de secularizag@o
da cultura ¢ sob forma objetiva na analise dos_pﬂaw sociais da camada

mtelectua] Ahas, conforme veremos adnantc, esses dOis—aspectos estdo
“intimamente ligados, uma vez que

“a secularizagiio ¢ a multiplicidade de perspectivas sdo conseqiiéncias
do fato de haver a camada intelectual perdido a sua organizagio de
estamento e as prerrogativas de formulagdo autoritiria para os proble-
mas da época” 1.

1 Cf. The problem of the intelligentzia. In: Essays on the sociology of culture, p. 117.
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entando, pois, compreender o desenvolvimento e as implicagdes da
iléia de intervengdo racional no processo social, tul como é discutida
pelo autor, lomamos como ponto de partida uma afirmagdo simples cuja
discussdo, supomos, nos conduzird ao ccrne da questio.

Os mdm_duos sempre Sc preocuparam em expiicar 0 seu préprio
pensamento As razdes_de tal preocupagio’ §40, ‘Ni0 “conjunto, diversas e
impossiveis de serem aqui_a apresentadas mas, a mellior delas e justa-
“mente a mais geral diz respeito d fiecessidades imperativas de ajustamento
uos semelhantes ¢, portanto, da preméncia da definicdo de uma posigdo
na ordem existencial.” As cexplicacoes desenvolvidas sio de natureza
extremamentc varmvel porque dependem, como € natural, do universo
de expcncnua», de cada ghipo histérico-social ¢ das decoriéntes modali-
dades-dé_péicepeac-darealidade: Mas e cada um dos diferentes esque-
mas explicativos, mesmo naqueles mais simples, existe uma elaboragdo
intelectual de forma a assegurar a unidade, a coeréncia ¢ a validade das
explicagdes. A pretensdo a validade universal € tanto maior quanto
melhores forem as possibilidades de retengdo das categorias formais ou
puras do entendimento. Tal probabilidade se efetivaria, conforme antes
supunham, em razdo cxclusiva de uma “dindmica interna de idéias” ou
de acordo com o desenvolvimenio do intelecto humano numa seqiiéncia
preestabelecida de etapas. Eram irrelevantes, ncsse tipo de consideragdo,
os fatores historico-sociais’, ou existenciais, principalmentc porque as
situagoes de existéncia, de convivéncia, ndo constituiam problemas na

medida em que ndo cram sentidas e vividas como tais.

Se tomarmos como ponto de referéncia um determinado momento -
histérico tal como a Tdade Média ocidental, por exemplo %, veremos que
nela a organizagio estrutural de tipo estamental tendia a concentrar as.
funcocs chamadas intelectuais num estrato cuja fungiio principal cra a
de proporcionar, aos-demais, clementos para a elaboragdo de uma con-
cepcdo do mundo que interpretassc a ordem existencial como projegdo -
ou reflexo da ordem sobrenatural divina. O caréter unitdrio da camada .
intelectual condicionava certo tipo de concepgdo que ndo sé assegurava
a manuteng¢do do equilibrio social como também desviava 0s novos pro-
blemas que pudessem disturba-lo. Processos engendrados em sua prépria
dinamica interna provocaram o progressivo esfacelamento dessa ordem
estamental, rompendo também, em conseqiiéncia, as visdes unitarias pre-

2 Para fins de caracterizagiio tipoldgica consulie-se, por exemplo, o trabalho de
MARTIN, A, V. Sociolagia de lu culiura medieval, especialmente p. 32-3.
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dominantes ja inadequadas aos designios de uma vontade social que sc
afirmava com vigor. Além disso, os problemas exclusivos da camada
intelectual propuseram-se no nivel da consciéncia média comum, incor-
porando-se &s novas siluagdes de vida emergentes na nova configuragao.

O processo de racionalizagdo desenvolve-se juntamcentc com 0 pro-
cesso de seculamacao da cultura e ambos constituem uma das principais,

sendo a prmcxpal caractensuca da Luhura mom trago marcante
velhos probfémas “redefiniraficse nd memalidade média, c)ugmdo novas
solucdes, uma vez que as tradlcmnals necessitariam ser revistas em scu

) grau de adequagao. Mas, com que critérios reexamina-las e resolvé-las?
Certamente, melhores seriam aqueles que contivessem uma adequacio
maior aos objetivos vitais propostos. Adequados seriam também os que

se fundamentassem na constata¢do preliminar de uma seqiiéncia cons-
tante de eventos. Tais critérios deveriam, pois, ser precisos ¢ objetivos,

D que vale dizer, - uqnulu.ps. Assim encarado, o conhecimento cientifico

£ a cxpressio intelectual dos’ processos de “sécularizagdo e de racionali-
Lzagao. A operagio conjugada desses processo's'descmadcou um conjunto

de efeitos, dos quais destacam-se: 1) a amplizgio do horizonte de pro-
.blemas do homem ocidental, somando aos jd existentes aqgueles criados

.+ por novas condi¢des de exisiéncia SoCialT 2) possibilidade de reviséo
« - critica das formulacoes tradicionais na base de um critéric pragmatico
~ de verificagio; 3) necessidade “de novas explicagées, delas exigindo-se
ngor e objefix}ldade 4) possibilidade de controle dos"elementos “irracio-
.nais”_da vida social, mediante o conhecimento /objemo dos mesmos.

...... —

As ciéncias sociais em geral ea soc:ologna em pdrticular, nascendo

.sob o impacto desses efeitos, procuraram assimil-los, adequando-os as
 exigéncias formais de uma dxsuplma cientificaT"Sendo—~verdadeira tal
constatacio, podemos relacionar o aparecivento do pensamento socio-
I 16gico no mundo ocndental com 08 pro’t?ﬁ.mas pratlcos e nnedlatos enfren-
‘ tados g_ellos individuos 6o “procésso de a;ustamcmo a uma civilizagdo

: urbdna,e mduslnaltDcsta man“ewa‘ v-pefifamento socioldgico ndo sd se
" aprésenta como a e)\pres Mc novas condigbes de existéncia como

N o - mman oA

também pode ser entendido como uma perspecuva ci'e‘nfM andlise

= a1 e e

\ adequada A _compreensio. das s ;j,uagocq‘do passado e do:presente. Por
\: outro lado, a preméncia de questdes prancaq que nmpunham solucoes

# Cf. Ideologia e wtopia, especialmente p. 105.

. ¢ '




12

cientificas nos permite encarar a perspectiva sociolégica como vma moda-
lidade inédita de controle a proporgao que explicita e torna conscicntes
os fatores irracionais da vida social. Devemos, sem ddvida, distinguir
cssa potencialidade de controle intelectual, digamos assim, de um con-
trole efetivo, mas parece-nos claro ser o primeiro condigdo do segundo,
da mesma forma que a compreensio racional é fundamento de toda agéo

inteligente,

Dctenhamo-nos, ainda que brevemente, sobre algumas implicagGes
dessa afirmagfio. De win lado, estamos diante de um resultedo — isto é
— a efetivagdo da possibilidade de compreensio_objetiva dos processos
sociais quc, segundo Mannhcim, podem ser entendidos em termos de
uma csfera “racionalizada”, rotineira ¢ estabelecida ¢ de uma esfera
“irracional” %, quer dizer, composta por situa¢dcs novas e imprevistas
que condicionam a extensdo do processo. De outro lado, esse resultado
nos sugere uma possibilidade. Pois se os elementos irracionais da vida
social podem ser determinados, ou melhor, se podem ser discutidos na
esfera racional, isto significa serem eles manipuldveis, portanto suscetiveis
de controle racional. A constatagao desse resultado, assim como a
discussao dessa possibilidade, supdem como condigio bdsica na atitude
do obscrvador a capacidade de perceber as conexdes interdependentes da
vida social. Foi, diga-se de antemao, o refinamento dessa capacidadc
perceptiva condicionado pelo préprio curso da mudanga social que pos-
sibilitou o estabelecimento de conexdes entrc pensamento ¢ posi¢o social.
Neste sentido, escreve Mannheim:

“talvez scja precisamente guando essa oculta vinculagdo do pensamento
a existéncia do grupo ¢ suas raizes na agdo se tornam visiveis, que pela
primeira vez se possa, medianlc o reconhecimento dessas conexdes, atin-
gir uma nova espécic de controle sobre fatores, até entdo incontroldveis,
do pensamento” 2.

Uma relagdo scmethante ji havia sido antes analisada e discutida
por Marx, que é dos autores que primeiro caracterizou, com rigor, as
consequcncms sociais dos processos de secularizagdo ¢ de racionalizacao
inerentes a6~ desenvolvimeénio do capltahsmo‘ mederno. Nesse aspecto
mais geral logramos distinguir a influéncia indiscutivel do pensamento
de Marx sobre o de Mannheim, pois ndo sio precisamente identidades

de tatica ou de teoria politica que os aproximam, mas €, especifica-

1 Id,, ibid.
A Y., ibid., p. 4.

R
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mente, a problemauca da sociedade capualma moderna que se constitui
no eixo motivador das formuldgoes ‘de ambos, ‘Neles had~dé comum a
preocupacdo de estabelecer critérios ‘objetivos € reais para a efetivagao
de modalidades coerentes de agdo pritica tendentes a superar ou a elimi-
nar os- dllemas e fensdes uplcos da civilizagdo urbana e industrial. Neste
parmuldr “recotthecemos” Giu¢ “estamos “frente " formas "0[ostas )€ mesmo
1rredut1ve|s de racmcmm pragmatlco e de dlvos polmc%’ej so_cuns"
denua as raizes marxistas gas elaboraqoes baslcas de Mannheim que
podem ‘ser percebiday’ com/ maior clarcza na proposicdo_de_suas idéias
mais gerais, mas, nem por 550, menos importantes’. A vinculagiio
dialética da a¢io humana ao processo do conhecimento e as decorrentes
possibilidades de alteracio da conjuntura historico-social que Marx
discute ¢ que pode, por exemplo, ser ilustrada pela “afirmacdo, tantas
vezes citada, de que “ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina a
realidade social: ao contrério, ¢ a rcalidade social que determina a sua
consciéncia” # parccem-nos significar que a_agdo humana_s6_pode ser
dita “livre” a medida que s¢ ~orienta por um co\"ﬁecxme to “real” e
portanto totdl" das suas condigdes de cx1stencw\° - Um conhemmento
dessa naturcza/aprc%nta se, para o individuo, sob a forma de problemas
que desafiam sua capacidade dc intervengdo, mas que, tornados cons-
cientes, podem ser manipulados porque “a humanidade nao se propde
sendo os problemas que ela pode resolver” 19, E quando Marx acrescenta
que “o préprio problema sé se aprcsenta quando as condigdes matcriais
para_resolvé-lo existem. ou estao em vias de emstlr” 1, podemos sentir
a lmportéﬁéla que essas formulagdes tiveram na ‘élaboracdo das idéias
de Mannhcim sobre 0 planejamento democratico ™t que adiante iremos
analisar.

6 Tal oposigio ou irredutibilidade ndio se manifesta apenas, como se poderia supor
& primeira vista, no plano das representagdes ideolGgicas, mas inclusive, e de forma
fundamental, na concepcdo de temporalidade histérica e das decorrentes possibili-
dades de intervencdo humana. Neste senlido, consulte-se, por exemplo, o trabalho
de Maquer, J. ). La sociologie de la connaissance.

TTemos a inten¢do, dada a importancia da andlisc das rclagdes do pensamento
de Mannhcim com o de Marx, de desenvolver essc lema num fumro trabalho.

B Cf. Prefacio da Critica da economia politica. p. 31.

» Cf. ENGELS, F. Anti-Diihring. Apud VANABLE, V. Iluman nature: the marxian view.
p. 191,

10Cf. Marx, K. Critica da econonia paolitica. p. 31.
1L [d., ibid.

—— -
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Como vemos, acdo ¢ conhecimento njo sido polos. antitélicos de
um MIESMo Processo, mas etapas concomitantes ¢ integradas do mesmo
que objetivam as possiveis formas de_intervengdo. Verificamos, também,
ser 0 conhecimento real ou “total” condi¢do precipua da agdo modifi-
cadora, colocando-se. nesta altura um_complexo. pnoblema de dificil
discussdo. Se, conforme fof aﬁrmado, todo .pensamento e\parma]y a
medida que estd vinculado a determinada poslgao social, a corTf“g‘uragao
estrutural do proprio ¢ conhecunento s€ nos aprésenta tambem como pai-
cial, portanto mcomgieta. Os interesses mais imediatos d¢ uma camada
social, suscitados e mantidos pela participacdo definida no processo
histérico-social, engenaram um tipo de concepgdo do mundo, ou melhor,
uma perspectiva que, forgosamiente, traduzira as limitagoes. do_ sujeito
cognoscente._Como resolver esse impasse? Como superar tais limitagGes
‘a fim de concretizar um possivel controle sobre a vida social? Mannheim
se propde essa questdo e procura soluciond-la objetivamente pela “sintese
de perspectivas” 2,

“Q carter fragmentario de todo conhecimento”, escreve ele 13, “&
claramente reconhecivel. Mas isso implica a possibilidade de uma inte-
gracdo dc muitos pontos de vista complementares num todo compre-
ensivo.”

A sintese equivale, pois, 2 intcgracdo em um contexto intelectual mais
amplo.

Duas questdes devem, aqui, ser abordadas: 1) a sintesc de perspec-
tivas como método de conhecimento, ou melhor, como atitude intelectual
manifesta nas intengoes cognitivas do ‘sujeitd ¢ 2) a posigio social da

camada intelectual como fator histérico-social “condicionador’” da efeti-

vagdo da sintese. Evidentemcnte ambos aspectos relacionam-se bastante,
uma vez que, conforme vimos acima, ndo é mais possivel neutralizarmos,
de forma absoluta, o elemento intencional do conhecimento mas que,
pelo contririo, ele deve ser explicitade-pafd poder ser controlado. Por
essas razoes, afirma Mannheim que “a sintcse somente poderd surgir
de observagdes realizadas com propésitos integradores”, acrescentando
ainda que a “integragio ndo se inicia com a completa acumulagio de
fatos mas, ao contririo, em cada ato elementar de observacdo” ¥,

12 CE. especialmente Ideologia e utopia ¢ 0 cnsaio: The problem of the intclligentzia.
1 CE. Ideologia e utopia. p. 137.

11 Cf, Towards the sociology of the mind. In: Essays on the sociology of culture.
D 21 (o grifo € nosso).
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A integragdo de diferentes estilos de pensamento numa concepgio
leal™ e “total” no sentido antes definido por Marx e por Engels ndo
envolverd, por certo, uma juslaposi¢do ou reelaboracio de idéias, mas
estard intencionalmente suposta na prépria estratura formal do conheci-
mento. Na verdade, essa maneira de perceber e de analisar os problemas
nio ¢ inédita; além do mais, ela decorre de condigBes precisas de exis-~
téncia social, nas quais a unidade global do sistema depende do cficicnte
entrosumento das partes ou subsistemas ¢, portanto, do abrandamento
das tendéncias desintegradoras. A essas razdes se acrescenta a observagao
abvia de ser essa capacidade de pensar em termos de um coniexto o
fundamento primeiro do conhecimento cientifico, particularmente do
sociolégico ¢, Nestes termos, parece-nos licito entendermos a cooperagio \r
nnlcxdlecxplmar que resulte numa_nova “ciéncia_do _comportamento hu-
mano” ¥, B-uma cmptcitada dessa natufeza Sera possivel, conforme-pen-
sitva Mannheim, porque a mtegragao das perspectivas se realizard ndo
no nivel dos resultados "ot " do mnu,udo do pensamento ‘mas cn),_s,ﬁé !
propria base, ‘ou seja, na apteensio intelectual ,do__probkma ¥, Bssa .
condi¢io proporcionard, sem diavida, um controle mais eficiente das
situagdes de existéncia a medida que garante ou oferece um conheci- ,/
mento mais seguro das mesmas. Esse tipo de abordagem colocard em
relevo os problemas tdpicos da nossa sociedade favorecendo, assim, a
intervengdo deliberada em suas condigdes e conseqiiéncias.

Examinemos, a seguir, de que maneira as idéias acima expostas se
relacionam com as fungGes sociais da camada intelectual. Os intelectuais
operariam como clementos ativos.da “sintese de perspectivas” em dois
planos interdependentes: o das idéias ¢ o da agdo. Por que justamente
4 camada mtc!cctual’? Que condicGes tem essa camada para superar as
limitagoes das perspectivas _parcxals" Vejamos, primeiro, 0o que sociologi-

vinmienle caracteriza a camada intelectual. Os intelectuais, conforme a
.umlm, levada a efeito por Mannbeim 8, nao constituem uma %iasse,
 nao formam um partldo ¢ 530 incapazes de agdo grupal coerente porque
LI CSCiASSOS mter?s’&'s em comum. Mas, nem por isso, ¢ a intelligentzia
um estrato desvinculado. Serd mais conveniente entendé-la como um
apregado, cuja posigdo & p(.culldr por cstar entre as classes sociais e ndo

" Consulie-se, nesse sentido, o preficio escrito por Mannheim para o trabalho de
KiniN, Viola. The feminine character.

mer LantoN, R, The cultural background of personality.
YL deologia e wtopia. p. 141,
PO he problem of the intelligentzia, Op. cil,, p. 104.
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acima delas 2. Isso ndo impede aos membyos da camada intelectual a
adesdo a certos interesses de classe mas, 0 que a nés importa no momento,
¢ a peculiaridade caracteristica que tém os intelectuais de poderem enca-
rar, sob diferentes aspectos, um mesmo problema. Diversas razdes sus-
tentam essa caracteristica inerente a prdpria natureza do trabalho inte-
lectual, mas sabemos, mesmo sem discuti-las, que nenhuma delas em
particular ou todas elas em conjunto estardo em condigoes de facilitar
ao intelectual um pronunciamento mais decisivo ou exato. Ndo ha divida
que a multiplicidade de perspectivas engendra, basicamente, um alarga-
mento de visdo; mas também ndo ¢ menos exato que dela decorre uma
maior desconfianca ou ceticismo no tocante a veracidade dos resultados
alcangados. Esse problema foi sentido de forma bastante aguda por
Mannheim que se¢ preocupou em resolvé-lo apontando solugdes, ndo
diremos simplistas, mas cxcessivamente confiantes. Nio é oportuna, pot
razdes Obvias, a explicitagdo dos motivos tedricos ou extratedricos que
influem nesta nossa avaliag#o; mas, dado o desenvolvimento da discussdo.
nio poderfamos deixar de menciona-la.

Retomando, pois, a linha de argumentagdo apresentada por
Mannheim podemos afirmar que, ao menos potencialmente, os. intelec-
tuais constituem a unica camada apta a realizar a “sintese das perspec-
tivas parciais” a fim de atuar racionalmente sobre as esferas in flux da
vida soctal. Seria conveniente, a esta altura, destacarmos duas quesides
importantes: a) Em que medida a sintese das perspectivas se efetivara
como recurso de superacdo da atual crise? b) Nio coexistirio na argu-
menta¢io de Mannheim elementos cientificos e elementos extracientificos
ou supra-socioldgicos? Em outras palavras: a proposi¢io do problema
da intervencdo racional, isto &, do plancjamento, nio se oricntard por
argumentos que seriam os de uma filosofia social ¢ ndo os da sociologia,
disciplina cientifica?

Ambas questdes sdo, como vemos, correlatas e passiveis de uma
mesma explicagdo ampla. E certo que, tendo sido a sintese uma solugdo
apontada pelo diagnéstico objetivo da situacfo, serd também um recurso
para resolvé-la. Existe, portanto, uma incontestavel adequagdo cmpirica
entre a situagdo definida ¢ a solucdo proposta porque esta expressa 0s
elementos de realidade daquela. Mas se uma proposi¢io de tal natureza
se nos afigura como sendo objetiva, o mesmo nao acontece com Os
argumentos que a fundamentam. Precisando melhor nosso pensamento

9 Thid., p. 105,
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duenwos (que, na arguinentacao de Mannheim, coexistem elementos posi-
nivos reais com elementos volitivos, extratedricos, que, embora nao expli-
~tados nas formulagdes gerais, delas podem ser inferidos. Quais seriam.
pois, csses elementos de realidade e quais os intencionais, ndo-expli-
citidos?

A andlise sociolégica da composicdo e dos papéis sociais da camada
mtelectual, por exemplo, € sob muitos aspectos objetiva, sugestiva e rigo-
ronit mesmo. Todos que lidam com esse problema socioldgico sabem ser
vle de abordagem complexa e dificil por ndo existirem explicagdes tedricas
plenamente satisfatérias e também por ndo se haver procedido a uma rigo-
yosi sistematizagdo do amplo material empirico ji acumulado. Em vista
Jessas razdes. a  teoria  sociologica da intelligentzia, esbogada por
Atinnheim. € de indiscutivel valor ¢ abre caminho para fecundas inves-
fipagaes.

A explicitagio do contetido intencional das formulagdes de
Alimnheim nos conduz 4 andlisz do aspecto ideoldgico, digamos assim,
do plancjamento como modalidade de intervengdo racional. Esse aspecto,
dewernivel em todos os lrabalhos dcmwdcnma particular-
mente através da convicgdo de que a sintese de perspectivas favorece
& fendéneia de tramforﬂfacm Eio_presente Coilorme pensa o autor, tal
wintese nio redunda em qualquer tipo de compromisso ideolégico mas
aipnifica, principalmente, a definigdo de uma posigdo ativa fundamentada
mum conhecimento de natureza positiva. Se examinarmos essa posicio,
constataremos ser ela, caracteristicameate radical na medida ¢m que con-
I, como posicdo extrema, as principais tendéncias de intervencido
reputlamentadora. Mas tais tendéncias politicas extremas ou revolucion-
ras saa, por assim dizer, neutralizadas pela perspectiva cientifica que as
lepra. Parcee-nos haver nesse aspecto neutralizador uma clara cono-
tagan ideologica, na medida em que nele estio envolvidos elementos
imencionais. volitivos, nao-explicitados mas que conduzem, a bem dizer,
A NIeSe i nhjetu\m pmmu;tc estabelceidos. Podemos, além disso,
ahinnir que, de modo geral, a neutralizacao do impulso a acdo compro-
mete oocnrso da mesma. Isto significa que talvez ainda ndo se tenha
cicouteado mm esquema de acdo adequado ou correspondente ao conhe-
omento cientifico integrado. £ como se houvesse, na realidade, um
haator dilicilmente suprivel entre conhecimento ¢ acao. ou melhor, uma
desgraporgio sensivel entre o refinamento dos critérios de diagndstico ¢
A apenatividade das medidas reguliientadoras,
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Essa questdo € de importincia crucial na evolugdo do pensamento
de Mannheim, pois toda uma paric dos seus trabalhos constitui uma
tentativa para resolvé-la 2%, Ndo examinaremos aqui, por ndo nos parecer
oportuno, os critérios elaborados pelo autor, mas cumpre-nos observar
ndo screm 0s mesmos suficientemente copsistentes a ponto de justificarem
sia perspectiva (unase excessivamente otimista sobre o futuro. Essa
observagao se justifica s¢ considerarmos que subsiste, no presente, com
razoavel intensidade, a convicgdo de que dispomos de mais recursos
intelectuais para o conhccimento objetivo e critico de uma situagio que
de motivacles definidas para agir com coeréncia ¢ racionalidade. Com
certeza, conforme acredita Mannheim, esses motivos podem ser criados
ou redefinidos e essa probabilidade é um imperativo da sobrevivéncia
da nossa cultura e de nossos ideais democraticos; mas, nio obstante,
pensamos ser prematura qualquer avaliagao definitiva dos resultados
visados.

Voitando ao tema especifico de nossa discussiio, acrescentarcmos
que foram provavelmente as preocupacdes acima mencionadas que leva-
ram Mannheim a dedicar-se, com tanto empenho, s elaboragdes tedricas
do planejamento democratico. Nesse particular, a sociologia do conheci-
mento desincumbiu-se de importante funcdo, pois possibiliton, enquanto
“método compreensivo de intcrpretagio” 2!, o diagndstico objetivo da
situacdo colocando em evidéncia o plancjamento democritico como pro-
cesso social inovador, caracteristico das atuais condigbes de existéncia
social. O planejamento democrético é, pois, suscetivel de ser analisado
como processo social ¢ como técnica social na medida em que expressa
aspectos estruturais e funcionais complementares do sistema social global

E .exato que na perspectiva tedrica da sociologia do conhecimento
ndo cstao contidos, de forma explicita e sistemadtica, esses aspectos topicos
do plangjamento. Mas julgamos haver convenientemente demonstrado
nessa exposicdo que: /) j4 pa andlise dos processos de racionalizagdo
¢ de secularizagdo da gultura se coloca 0 problema da intervengio racxonal
nas esferas ndo racxonnlmadas da vida social; 2) &- ‘mesHid-questao o=
tinua a preocupar o au{or quando elc clabora a teoria socioldgica da
camada intelectual visando exatamente objetivar em termos de agdo racio-

nal o controle efetivo sobre a 'vida social; 3) embora sejam discutiveis
as solugoes defendidas por Mannheim, nio hi divida que o desenvolvi-

20 O problema se coloca nesses terinos, principalmente em Libertad y planificacion.
21 Cf. Ideologia e utopia.

. it . ettmsmtie. ———
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mento tedrico da sociologia do conhecimento the permitiu colocar, com
wita perspectiva de andlise muito sugestiva, o processo do planejamento
no contexto histdrico-social do presente.

Resta referirmo-nos, brevemente, a um altimo mas nao menos im-
parlante problema. As relagbes entre a sociologia do conhecimento e
o plancjamento democritico ndo sdo irrcversiveis mas dinimicas. Pois
w ¢ certo que na andlise sociolégica do pensamento estava contida uma
miengdo definida de controle, nao ¢ menos verdadeiro que a teoria do
planejamento democrdtico influiu construtivamente na definicdo do am-
Into de problemas da sociologia do conhecimento. A esse respeito, pare-
ve nos suficiente transcrever o (ue o proprio Manaheim pensava. Durante
certo lempo, escreve ClC«

“erit sauddvel dar-se conta de que o pensamento carece de poder se
o separarmos do contexto social ¢ de que as idéias sO sdo fortes se
amparadas por uma base social: de que é indtil difundir idéias que nao
Jesempenham uma verdadeira fungdo e ndo se ajustam a0 mecanismo
social, Mas tal interpretagiio socioldgica pode também levar a um deses-
pero completo, fazendo com que o individuo renuncie a pensar questdes
que constituem precisamente o interesse dominante no momento”,

I- mais adiante acrescenta:

A teoria de quc o pensamento cstd socialmente condicionado
¢ que se modifica nos diferentes periodos da histdria s@ pode ser instru-
tiva sc nos dermos bem conta de suas conscqiiéncias ¢ as aplicarmos
em nosso tempo’ 2,

Como vemos, a referéncia a um presente que se volta para o fuluro,
Aoquase que exclusiva circunscricdo aos problemas especificos desse
ptesente, limita e precisa o campo de investigagdo da sociologia do co-
nhecimento, proporciona uma dimensao de vida e de realidade a teoria
do plancjomento democratico para desembocar, finalmente, no ideal da
reconstrucdo social ao qual Mannheim dedicou suas dltimas energias.

1. Planejamento democritico e ordem social

Na primeira parte deste trabalho procuramos demonstrar de que
mmuum a8 mvcsu;dgocs emprecmhdas por Mannhelm no campo da

R TN

TCT Fibertad x planificacian. p. 373 (a grifo é nosso).
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jamento democratico em termos da la_configuracdo_historico-social do pre-
sente. Devemos, agora, examinar em que medida 0 ‘planejamento demo-
cratico se_vincula a ordem social, nela desempenhando as fungdes
complementares d¢; presérvagao € de ennquecimento da tradigio cultural.
Focalizaremos, primeiro, a no¢io soc:olégxca de plane;amcnto tal como
é proposta por Mannheim. Apresentaremos, depois, as razdes por ele
defendidas da necessidade de dar wna orientagio democratica ao processo
do planejamento para, em seguida, discutirmos as fungGes de planeja-
.mento ma civilizagéo industrial .e_ cxenuflca. Teéntaremos, pois, ordenar
numa mesma seqiicncia expositiva 0s aepectos que Nos pareceram centrais
para a compreensdo adequada das idéias de Mannheim sobre o plancja-
mento democratico.

A andlise cicntifica das questdes sociais do presente destacou o
planejamemq como processo caracteristico das atuais condigdes de exis-
ncia,. Ppermitindo outrossim Qe CEI s speciliaridades apresentadas por
esse processo fossem percebidas c.om 0b|ef‘ vidade"Desta forma, podemos
compreendé-lo, em primeiro lugar, coimo uma nova etapa na evolugio
do pensamento humano condicionada pela natureza inédita dos problemas
a resolver. Tais problemas, como sabémos, ndo se relacionavam exclusi-
vamente com_um setor isolado da realidade social, mas nela se infil-
travam, de forma absorvente e total, comprometedora para a continuidade
do sistema. Formas inovadoras' de ¢onduta humana’ aos poucos defini-
ram-se (.omo recursos para solucionar tal situagdo e um novo tipo de
pensamento — o pTamf' cado — su surgiu em ‘decoriéncia 22, “0O pensamento
planificado considerd a s préprio como um pensameiito que é parte do
processo total da vida.” 2* Assim, o pensamento planificado nio decorre
da con31dcra¢ao de planm |solados da realldade cocxal mas mcxde sobre

S -

ciéncia_ real e" tonal do proc,esso h:stonco-socm] Portanto, Slgl]lflca tam-

‘bém, umT T} a capacidade intelectual totalizadora para explicar situagdes

:naoc-regulamentadas que perturbam o equilfbrio social. Em segundo lugar,
" o plangjamento pode ser entendido como proceqco soc1al.) isto é, como
‘'uma tendéncia que sc manifesta de modo mais bu menos conslante nas

relag,ocs sociais. Entendé-Io como processo significa aborda-lo dinamica-
mente, quéi dizer, sob o duplo aspecto de agao socialmente inovadora
& preservadora., E preservadora a acdo planificada na proporgo em-que

contrithn para assegurar a’ (,()nfllﬂ.lldddc do sistema social. Ela &’ mova-

.-~

.'\

N a e ’.."' .. P 4""[’
PR LR S Sl . KB

28 Ibid., p. 149-50. | {
24 Ibid., p. 237. :
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duna quando interfere racionalmente, climinando os efeitos desimcgru-‘ S
dores dos demais processos sociais, coordenando-os sob forma social- °
——— N
menle construtivia, Tm térceiro lugar, o pldne]dmemo dcmocr(muo pode

w1 compreendido” também como téenica social no senudo “amplo que

\lsnnheim empresta ao conceito ém uma de suas obras 2%, "As praticase 7, |

aperacoes cujo objetwo altimo ¢ modelar o c.omponp’mento humano e o
o relugdes socxms SCI‘dO Qor nds definidiz<omo tmcwf:s sociais.” 2¢ A -
diseussiio qubscqucnte dessc conceito € a maneira pela uat<ste ¢ mani-
prliddo pelo autor, em obras posteriores 2, mostram-nos que a NOgao
e téenica social nao se circunscreve ao plano dos inecanismos de socia-
lizagio do individuo mas estende-se igualmente ao plano da organizacio
ovial. Técnicas sociais espegificas eKstem oy podem ser criadas a fim
de cictivarem um’ controle 1 c1onal/ma‘3‘<.omp eto sobre os elementos da
orpinizagdo dos grupos socials € “sobre as funcoes que estes’tém a desem-
penhar na sociedade e, Desta forma, a familia,“por exemplo, e os demais
arupos primarios terdo, numa sociedade planiticada, suas fungdes sociais
rearticuladas e redefinidas de maneira a melhor proporcionar condigdes
elivienles de a]ustdes a0s’ demais Eoémponcites fun-
vimris e estruturais de sistema social global 2%, As técnicas sociais nio )
wa0, como facilmeniese conclui, acideniais ou artificiais mas formam s
pate mtcgraﬁxgcmde um sistema sécio-cultural especifico. A esta obser-4
vililo. S acrescenta outra, igualmentc importante, que diz respcito 2 )
possibilidade, hoje vidvel, de coordenarmos as técnicas sociais, correla- . - al
cionando-as em suas potencialidades criadoras. Talvez, seja licito admi- -
tirmos, nesta altura, que o planejamento democratico nfo €, em si, uma
teenica social, mas, pelo contrario, uma coordenagio vacional de dife-
rentes (éenicas”sociais. Tal proposi¢do adquire fundamento se conside-
LIFMOS Ser o Kailelanlelllo um processo histdrico-social cuja peculiaridade

muis caractevistica:: a-d¢ cxpressar a realidade social em dois sentidos
mmugados sendo produio dela, ¢ também recurso intelectual | pam me-

Ihor mmpreende -la, resolvendo os problemas que n nela e cUIOTA:

Se tentarmos solucionar o hindmio |nd1wduo~1eahdade no plano
o pensamento planificado, constataremos ser ele menos complexo de
e seosupde a” prlmelra vnsta O coithecimento humano apresenta uma

“Referimo-nos a Libertad x planificacion.
“fhid.. p. 250,

i Referimo-nos principalmente a Disgnastico de nuestro tiernpo e Freedom, power
el demacratic planning.

MO Freedons, power. .., cspecialmente p. 181-4.
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seqiiéncia harmoénica de desenvolvimento, caracterizada por etapas reci-
procamente articuladas. A percepgio da realidade, por excrplo, ndo é
um ato simples, completo em si mesmo, mas depende da ordenagio das
exper:encnas isoladas em 51stemas estdveis de referéncia, a base dos quais
os individuds desenvolvem acdo coerente 22, Por outid lado, é indiscutivel

<"que o presente, para os seres humanos, é apenas um_dado objetivo da

no¢iio temporal de realidade, que envolve, tdmb°m, passado ¢ futuro.
Desta maneira, a acdo humana articula-se em termos de tradigio com
. 0_passado e em termos de objetivos prospecuyos s_com _o_[uturo. Pelas
mesmas razdes a inlcrvengio pragmatica nos -problemas do presente.
fundamentada pela explicagao racional do mesmo, projeta-se no futuro

considerado como meta final da agdo transformadorg. Desta perspectiva

" _podemos entendeéf @ plancjamento em seu duplo aspecto de técnica social

‘e de processo social, constatagdo, alids, extensiva a2 maioria das tendéncias
manipuléveis da vida sovial. Tsto porque a regularidade dos aspectos sociais
do comportamento humano assinalada pela percepgao cientifica é, a um
tempo, depurada pelos critérios explicativos ¢ enriquecida pelas intengdes
pragmadticas do controle. Em outras palavras, queremos dizer que a
abordagem cientifica integra a percepgdo da realidade os intuitos expiica-
tivos e as possibilidades existentes de intervcngf.(). Na perspectiva de
§1nélise das ciéncias sociais, em particular, € que essas fases, aparente-
mente distintas, s3o orgamzadas e unificadas.

Em funcdo das consideragdes acima desenvolvidas logramos com-
preender e coordenar as duas modalidades de interpretacdo do planeja-
mento dcmaq.cét-icoibcalnzando 0 como expressio de determinadas con-
dicdes de existéncia. socnal estarémos’ ‘explicando-o ¢m fungio delas e
poderemos utilizd-lo_como recurso, ou, mais precisamente, como técnica
»para modificd-las segundo.,dlregogs,, socialmente descjaveis. | Portanto,
~como vemos, 0 planejamento, seja como processo $Ea~Como técnica.

1 estd temporalmente vinculado & atual configuragdo histérico-social. Nio

I pretendemos, com tais afirmacdes, circunscrevé-lo exclusivamente a ela,
pois parece-nos certo que toda expressdo racional das tendéncias extre-
mas de uma sociedade — como o planejamento, por exemplo — ultra-
passa as dimensdes peculiares destas, orientando-se no sentido de um
futuro objetivamente concebido.

A nogdo socioldgica do planejamento, fundamentada pelo diagnés-
tico preciso das atuais condig¢des dc cxisténcia, deve ser completada pela

29 Cf. AscH, S. E. Social psychology, cap. 1V, p. 123.
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discussdo das orientagées que esse processo ¢ suscetivel de assumir e
das possibilidades de controle, oferecidas a intcrvengao humana. Nio
hd duvida, segundo pensa Mannheim, que a crise que nos atinge tdo
duramente _terd no_planejamento a sua melhor solucdo. Isto porque o
planejamento nido é um recurso artificialmente elaborado ¢ imposto, nio
¢ a expressdo ideoldgica do interesse de uma camada dominante, mas
¢ um dado objetivo da.situagio. E a mamfcslacao ‘perceptivel e inte-
grada de uma realidade em fase de transi¢do e, comg tal, uma solugdo
para os problemas que nela se colocam. Nio podemos, contudo, deixar
que essa tendéncia assuma um Tivre curso ou que, por si, espontanea-
mente suprima os dilemas de nossa sociedade, porque ambas possibili-
dadcs acarretardo efeitos sociais danosos. No momento atual, é impres-
cindivel uma coordenagdo dessas forgas sociais latentes. A teoria liberal
da aclo revela-se, neste sentido, inadequada. pois

o liberalismo, como sistema, j4 ndo é praticdvel. Tanio na esfera cultu-
ral quanto na econdémica, as pressdes de amplas unidades competidoras
confundem o individuo ¢ hi nccessidade urgente de reorganizagio” 9.

Colocando o problema, abrem-se amplas alternativas para a inter-
vengao racional. A ideologia liberal, por exemplo, vinculada a uma deter-
minada fase do desenvolvimento histdrico-social da nossa civilizagio.
apesar de- séus ~aspectos  reconhecidamente positivos ¥, é incapaz de
uferecer \soluca raciopal.adeguada aos Mprlecmas_gxugms_dQ_E[gsente.
A razio dessa “impossibilidade é S|mpleS' tais problemas, dada a sua,
complexidade, escapam ao arcabougo tedrico, ou seja, a cstrulura per-
ceptiva do pensémento [iberal. Isso ocorre também por serem os referidos
prob]emas manifestacoes recentes de uma realidade social que atravessa
dificil fase_ de transformagao. Portanto, do ponto de vista da sociologia
do coxlhet:lmcmnm dar o pensamento liberal como reconhe-
cidamente “parcjal”, As_ouiras dliérnativas possiveis s30_as apresentadas
pelas chamadas solugdes Ut uotalnauas que_abrangem _ tanto ~Mﬁ_ﬁ:xtrcma
dircita quanto a extrema esquerda Ambas se realizam numa cstrutura

absorvente de domina¢ao que nao hesita em sacrificar as prerrogativas
individuais, tdo ciosamente decfendidas pelo liberalismo, & manutengdo
de um 1deahzado equilibrio social. Os efeitos danosos de tais alterna-

Ay 4 -
S o

i,

W Cf. Freedom, power... p. 177,

31 Jlustrando essa convicgAo. Mannheim escreve: “Existe considerivel sabedoria nas
idéias do liberalismo...” (cf. Freedom, power..., p. 177).
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tivas regimentadoras ndo se fazem sentir apenas no plano da personalidade
individual & qual causam, muitas vezes, danos irreparaveis, mas inclusive
no plano da organizag¢do social esquematizada, por assim dizer, em mo-
delos funcionais pouco adequados as suas dimensdes vitais.

O aspecto positivo da regimentacdo totalitaria — se é que ele existe
— ¢é o de superar radicalmente um estado de crise, de caos politico e
social. Mas, a histéria ja demonstrou — em alguns casos de forma con-
clusiva #2 — que tal superagdo radical é provisoria, ndo se pode manter.
porque novas situagdes problemiticas surgem, cuja solugﬁ.o depende de
certa flexibilidade ideolégica e organizatéria. que os sistemas totalitarios.
por defini¢dao, ndo comportam. Devemos, além disso, levar em conta que
a ambigilidade manifesta do processo histérico e a imprevisibilidade da
acdo polmca ¥ solicitam dos iAdividuos Uma permanerte atitude critica,
suficientémente objetiva e csddreuda p’EFﬁfio—wnverrex uma alternativa
apenas pos»:vel em norma de a(;do, dovmdtma e 1mper'1t1va Nas solugoes
totalitérias, portanto, nio chega q smprecndc.r a mamiGsta incapacidade
de seus proponenles sustareml a constante erupgdo de pequenas crises
que acabam por minar a estabilidade, ja precdria do sistema, comprome-
tendo-o de forma irreparavel.

Ao retutar com experiéncia e clarividéncia as solugGes regimenta-
doras ¢ a panacéia liberal, Mannheim aponta uma altemativa de sintese:
o planejamento | dcmocratlco A terceira alternativa serd democrética por-
que nela serdo rcvntah'zados os_ideais democréticos do pensamento Jibe-

- ral, assegurando, portanto, continuidade a vim aspecto precioso da nossa

P —

tradigio culturai: o respeito a personalidade humana e as decisdes cole-
nvas E¢ planejar, sem dUV]dd, sxgmf:ca mterferlr nao no sentido ngldo

acao mgcgrddora.

“Integrag@o. .. quer dizer interdependéncia ordenada e continuidade
das instituigoes humanas: cooperagiio, objctivos comuns e mitua com-
preensiio, 4o invés de isolamento, frustragdo e cgoismo," 3!

42 Referimo-nos particularmente as solugoes fascista e nazista, parecendo-nos dificil.
no momento, yualquer avaliagio objetiva da experiéncia russa.

3% O proprio Mannheim tomava tais fatores como operantes. Veja-se, por exemplo.
Libertud y planificacion. p, 372. Sio também extremmamente interessantes, nestc
sentido, as idéius que MERLEAU-PONTY desenvolve no seu livco Hwmanisme et
terreur.

34 Cf, Freedom, power... p. 179.
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As conseqiiéncias da reintegracdo democritica sdo apreciaveis em
dois aspectos complementares: /) assinalam uma face decididamente
posiliva das técnicas sociais, ou scja, da necessidade de se coordenar a
reconstrugdio das in uuucoes com a reconstrucdo da personalidade, sem

e

se recorrer as fG férmulae drasticas ¢ totalitirias de “intervencio; 2) colocam
em relevo as fungdes capitais” do plancjaimenio democratico em nossa
civilizagdo: @) como elemento de continuidade do sistema social e b)
como condi¢do dindmica do enriquecimento da tradi¢do cultural. A este
respeito vejamos, por exemplo, o que escreve Mannheim em um dos
scus trabalhos mais conhecidos:

“E possivel”, diz ele. “que uma situagao social nova nunca produza,
na quantidade requerida, os tipos de pessoas de que se necessite. Mas
também é possivel que no sistema social existam tendéncias que, adequa-
damente dirigidas pelas minorias. possibilitem wma modifica¢do no
pensamento e na vontade” #5.

Portanto, nido se trata de criar, ex-nikilo, uma situagdo social inteira-
mente nova; pelo contrério, trata-se de refinar ¢ dirigir tendéncias jxals
id existentes (elaborando novas, qudndo necessario) Y tendo em Vista a
rcintegraq "e a continuidade do sistema social. O planéjamento demo-

critico, cntendldo COmO- Processo ¢ como alternativa racional de agfio

modificadora, concreliza_essas condlcoes “Enquanto processo decorrente
da atual confwuragm-—h»tqnco -social, é o elemento dindmico dc preser-
viacdo da ordem_social. Dirfamos até, com algum cxagero, ser ele o
iltimo recurso de_preservagdo da atuwal ordem social porque a coordena
¢m suas tendéncias mais peculiares. Enquanto téenica social, isto €, como
a¢io modificadora da estrutura do sistema e da personalidade individual,
enriquece a tradigao cultural pela incorporagio de novos valores indi-
viduais e colelivos. '

O “coeficiente humanistico” do plancjamento democratico, a0 que
nos parece, manifesta-se com maior clareza na intencio explicita de
“redescoberta™, patente, alidas, em todas as formulages que buscam en-
contrar uma saida tacnonal para”os dilemas de nossa civilizagdo. Redes-
cobre-se o homem Qe & revannz?db“'q’ﬁe recupera sua real dimensio
no processo historico-social; tédéscobrem-se as instituigdes que sdo criti-

cadas, revistas € remtegfa?as para exercerem, com moderagdo, suas fun-

¢des regulamentadoras Redescobre-se, mdusxve, ) pensamemo pondo a

L Cf. Liberiad ¥ planificacion. p. (98 (o grifo é nosso).

DU
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um aspecto salutar e positivo nesse afd de redescobrir ¢ de reconstruir
socialmente. Mas, concentrados na pesquisa ¢ na elaboragio de técnicas

e de mcios, ndo nos escapard a perspectiva da meta a atmyr‘? O risco
dcvc, contudo ser enfrentado, nossa “atitude “diante do que acontece e
do que poderd acontecer deve ser uma “atitude experimental”. Mannheim,
pelo que julgamos, soube, com equilibrio, manter cssa atitude experi-
mental que, a scu ver, caracterizava melhor que outra o homem moderno.
Por cssa razdo, talvez, nunca se precocupou com a aparente “contradigdo”
de suas elaboragdes ou posigdes.

Ao tentarmos relacionar a evolugdo do scu pensamento com sua
experiéncia de vida (e esta nos parece a melhor maneira dc compre-
endé-lo) constatamos como a perraanéncia na Inglaterra foi decisiva para
a reelaboragio de algumas de suas nogbes e convicgdes mais caras.
Expusemos, na primeira parte deste trabalho, como Mannheim define num
plano, por assim dizer, “intclectualista”, uma posi¢do — o “radicalismo
neutro” — face aos problemas da’ agdo. Em obras subsegiientes 9, ja
impregnadas por rica experiéncia de vida, verificamos como foi eldborada
a.nogdo de récnica social, como foram discutidas as alternativas de agio

-racional e a enorme comnderagao que é dada ao coeficiente humano.
A “ncutralidade” aparente da primeira posi¢do &, assim, substituida ¢
enriquecida pela militincia _democrética, pela disposiciio de agir, pela
convicgao 1mperat|va da necessidade dé ; agir segundo planos racionais.

O processo histérico-social se realiza mercé da a¢llo humana e €
1ustamenré através da agdo coordenada que os individuos logrario con-
trola-lo. Esma:?;&gao de pos:q:ao ‘tem sva razdo de ser 4 luz da
expeniéncia inglesa, que 1antas perspectivas novas colocou para Mannheim,
Na Inglaterra, ele pdde constatar a operatlvulade dos elementos tradi-
cionais da cultura, 0 papel dccmvo qiie “tériam a desempenhar na cons-
trugdo da nova ordem,so_gal. Esses elementos ti6 “positivos da situagio do
presente permitiam a proposigio do problema da a¢do em termos mais
diretos e imediatos. Por isso, a0 examinarmos as nogdes de planejamento
democritico apresentadas c¢m obras diferentes ndo podemos deixar-nos
levar pela aparente contradicdo que nelas se manifesta. Se na primeira ¥
0. planejamento. ¢ encarado como decotréncia inevitdvel da smjagao do

——— e e e

39 Notadamente cm Diagnéstico de nuestro tiempo e em Freedom, power and
democratic planning.

%7 Cf. o ensaio: Planned society and the problem of human personality. Tn: Essuyvs
on sociology and social psychology. p. 288.
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presente, na outra ®® ele é focalizado como tendéncia que, dadas certas
condigBes de probabfl'?iadc cstatistica, se efetivard. Na realidade, nfio

ha OpoSiGa0~eNIIE “essas duas caractcnzagoes Enas” podem, mesmo, ser

tomadas como gomplementares, pois, conforme acima procuramos de-
monstrar, o_planejamento. democrético pode ser_analisado tanto como
processo.quanto como técnica SOClal Isto significa que o pl'me]amento
apresenta-se sob diferentes matizes a nvcsngacao socioldgica, dependendo
naturalmente da posicdo em que se coloca o observador de interpreta-lo
desta ow daquela maneira. Se considerarmos, contudo, o sentido amplo
yue € dado a nogdo de (Ecnica social conjugando a manipulagdo da
personalidade com o_controle das instituicGes, veremos a impossibilidade
Ide scr o planejamento focalizado apcnas sob um de seus 5 aspectos. Nossa
iperspectiva de analise, sendo objetiva e esc.larccrda “devers, forcosa-
|mcnte, ser integrativa. Acrescente-se, ainda, que Marx ja havia, de certa
forma, integrado a nog¢do de “processo” na de “técnica” ao elaborar a
déia de praxis, ou seja, do papel da agio revolucioniria no processo
histérico . Mannheim, com certeza, scrviu-se dessa formulagio reelabo-
rando-a de forma menos politica mas mais sistematica ¢ cientifica na
nogac e fécnica social."Teve importancia decisiva nessa reelaboragdo o
aproveitamento analitico das condigdes tipicas da situagdo inglesa.
Entender, portanto, o planejamento no sentido amplo de técnica social
significa inseri-lo numa situagdo real da qual cle nido sé expressa as
tendéncias extremas como também é recurso ativo de sua transformagio
e enriguecimento.

Nesta parte do trabalho, procuramos, em resumo, demonstrar em
primeiro lugar que a andlise socioldgica do planejamento, tal como foi
realizada_por Mannheim, nos permite_encaré-lo_sob “diversos aspectos
complementares: a) enquammm\condmonado pela
configuragao hlstonEo-somal do presente e, portanto, como modalidade
racional de_compreensao da mesma; bJ ém CONseqUENEH, O pensamento
planificado_pode também_ ser_¢ emendndo como forma de controle social

porque, Justamenie__,sendo solug,ao “alternativa para os problemas do pre-

4R Cf. Systematic sociology. p. 28.

# Dos textos de Marx relativos & nogiio de praxis destacamos a seguinte afirmagfio

que nos parcce ilustrativa: “Os homens fazem a sua propria histéria, mas niio a

fazem arbitrariamente em condigdes por eles escolhidas, ¢ sim em condigdes direta-

menle dadas ¢ herdadas do passado™. (Cf. Le 18 Brumaire de Louis Napoléon.

£d. Sociales, p. 173.) Com cssa afirmagio, Marx prefendcu demonstrar-nos que
] os individuos conscguem dominar o processo histérico na proporgiio cm que tum-
' bém dominam us suas condigdes reais de cxisténcia.
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sente, projeta-se no futuro como provavel e necessdria meta a _alcangar;
¢) expressando regulandddes tendenciais das afuais ¢ondigses de cxistén-
cia, o plancjamento deve ser compreendido como processo social, embora
suas manifestagbes mais conspicuas estejam confinadas a detérminados
setores da vida social camo,. por.excmplo, a.a ?ﬁ:msﬁa(zao ¢ a’economia;
d) entendendo-o como modalidade de conhecimento racional e como
tendéncia manifesta da vida social, parece-nos legitimo focaliza-lo sob o
seu mais decisivo aspecto: como técnica social. Este aspeclo é o que nos
possibilita emprestar um sentido democratico ao processo do plansja-
mento, colocando amplas perspectivas a interven¢do humana. Como se
percebe facilmente, todos esscs aspectos do planejamento patentciam,
com diferentes graduagdes, a sua vinculacao a ordem social do presente
€ o papel positivo que terd a desempenhar na cdificagdo da ordem social
do futuro.

No desenvolvimento desta exposicdo, tentamos, em segundo lugar,
abordar as fungbes do planejamento democritico na ordem social.
Observamos, mesmo sem discuti-lo exaustivamente, que em nossa socie-
dade o planejamento democratico desincumbe-se das fungdes comple-
mentares de @) assegurador da continuidade. do_sistema, preservando as
a'quisicées positivas da tradi¢do liberal ¢ b) enriquecedor dos valores
culturais pela revitalizagdo de técnicas socnals tradicionais (como, por
exemplo, a educagdo) e pelo aprimoramento de- formas novas de mani-
pulagéo de opinides ¢ atitudes (como a propagandd, por exemplo)

III. A educacio como técnica social

A educacido é, inquestionavelmente, dos mais cficientes recursos de
formagdo da personalidade e, cnquanto tal, um tipo de atividade susce-
tivel de exercer variadas influéncias na natureza e no ritmo da mudanga
social. E nos seus aspectos propriamente ativos — tais como, por exem-
plo, a pratica educacional ou a orientagdo pedagégica — que se evidencia,
de maneira mais conspicua, o cariter de manipulagfio intencional com
o qual Mannheim caracterizava as técnicas sociais. Se a entendermos
assim, ndo sera dificil conjugarmos, no processo educativo, a transfor-
magio da personalidade individual com a transformagdo da sociedade.
E precisamente na realizagao dessa importante fungio que a educacdo
pode ser considerada como das mais decisivas técnicas sociais do presente.

Para Mannheim, a educagdo sempre foi técnica social — ndo ha
nesse tipo de abordagem nada de inovador — mas o que ele procurou
- thovaceo

T o s
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discutir com objetividade © ressaltarfoi-a—importincia dindmica da
cducagio como clemeni®__ati istrucdo social.  Focalizou-a,
entio, sob “diferentes angulos ¢ perspectivas, isto é:-a) como atividade
socializadora; b) como Atividade especificamente escolarizadora; ¢) sob
a perspectiva objetiva da andlise cientifica; d) sob a perspectiva “ideol6-
gica” da sua filosofia so-ial. Todos estes aspectos estdo intrincadamente
mesclados em scus trabglh0s ¢ nossa principal preocupacio, agora, serd
aMde dissocia-los analiticamente a fim de estabelecer ¢ avaliar a contri-
buicdo de Mannhcim paf@ 2 andlise sociol6gica da educagdo. Nio serd
facil alcancarmos tal Objctlvo, mas tentaremos, nesta parte do trabalho,
indicar: 1) os aspectos d2, atividade educacional tomados por Mannhcim
como relevantes € 2) a pp]cge”'lo das interpretagoes da sociologia do conhe-
cimento ¢ da teoria do plane]amento em sua compreensdo sociologica da

educacao.

Nio sendo, propriahente, um espccialista no campo da sociologia
educacional, Mannheim, N30 obstante, discutiu vigorosa e objetivamente
algumas questdes centra’s dessa disciplina. De forma especifica, foram
abordados em suas analisés: @) a integracdo da escola no sistema social
global da moderna soci¢dade de classcs € b) as fungdes socializadoras
por cla realizadas no p'esente em conjungdo com aquelas quc dcveré
desempenhar na ordem Social planificada. Para Mannheim, a continui:
dade.do nosso sistema pi{ilizatéﬁo depende;-emarga medid/a, das influén-
cias especificas da cscolé- AS razdes que melhor explicam cssa condiciio
se relacionam com a atu?l desintcgragio dos grupos primdrios, que, alte-

. rando todo um sistema Je relagdes sociais, acarretou, em conseqiiéncia,
o enfraquecimento do seMido Comunitdrig_da vida social. As fungdes das
instituicdes e dos grup-d; sociais perderam o respectivo e caracteristico
entrosamento, confinand’-s¢ a sctores isolados da vida social. O mesmo
aconteceu com a escol: cwio poder integrador, entretanto, parece ser

suficientemente forte pa® colaborar, de forma imprescindivel, na restau-

ragdo do equilibrio socil

Mannheim entende @ €scola como “sociedade transitéria™?, cujas
fungdes primordiais se glacionam com o preparo dos individuos para a
vida social, s¢j§__aj§§§1f§9“os aos seus papCis nos grupos secundarios,
scja ajustando-os mc"‘,‘({] as condigbes de convivéncia nos grupos prima-
rios. As funcdes da escod consideradas tanto no nivel da personalidade

quanto no da ordem scial, dizem. respeito principalmentc 2 sistcmati-

10 Cf. Freedom, power... P+ 247.
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zagdo e a integragio dc experiéncias sociais. Realizando fungGes tdo
especificas que nao se confundem com as de nenhuma outra instituigdo
social, a escola se insere como componente funcional necessirio A conti-
nuidade do sistema social global. Nio devemos, contudo, deixar-nos
confundir pela tio marcante &pecificidade da escola a ponfs de {omé-la
como objeto isolado de investigagdo, como sistema inclusivo e auto-
~suficientc, cujo funcionamento mdependc do contexto social mais amplo.

Pelo contririo, Mannhcim insiste na nece551dade de uma aborddgcm
digamos assim, integrativa, afirmando que “a educacdo formal pode pre-
parar o fundamento da vida social, fornecendo o foco integrador de
atividades educacionais nio relacionadas anteriormente” 11,

Por outro lado, se encararmos a cscola como “agéncia de mudanga

que, dada a sua condigid 6 espec;ﬁca de™ grupo instituido” 43 podemos
submeté-la a técnicas sociais inovadoras tanto no plano da personahdade
quanto no da interdependéncia das instituigdes. [Essas consideragoes
evidenciam, claramente, a perspectiva aberta ¢ moderma com que
Mannheim analisava sociologicamentc a escola. Sua abordagem deixa de
lado, como inadequados, os recursos tradicionais de formulagdo desse
problema e sintetiza, num sé &ngulo dc visdo, as contribuigbes mais
recentes. Os resultados, neste sentido, parecem-nos razoavelmente satis-
fatdrios, principalmente se nos dermos conta de que Mannheim focalizou
em termos claros e incisivos os aspectos relevantes da integragdo da
escola ao sistema social global. E, exatamente, ¢ no levantamento em-
pirico desses mecanismos integradores que se constitui o foco central das
investigacdes da moderna sociologia educacional 44,

A contribuicio de Mannheim a sociologia educacional teria sido
menos importante nido fosse sua experiéncia no campo da sociologia do
conhecimento que, certamente, lhe proporcionou maior sensibilidade a
aspectos decisivos do processo educacional. Isto é verdadeiro no que

#1]1d., ibid.

42 Ibid,, p. 249.

13 Cf. ZNANIECKI, F. Organisation sociale et institutions. In: GuRVITCH ¢ MOORE,
La sociologie au XXeme siécle. cap. VII, p. 218 e 220.

44 Consulte-se, por exemplo, o trabalho de GorboN, C. Wayne. The sociology
of cducation. In: GITTLER, )., org. Review of sociology. Analysis of a decade.

No mesmo sentido € importantissima também a contribuigio de BRoormover, W.
A saciology of education.
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voncerne, em particular, aos fatores e condigbes sociais que interferem
nis avaliagdes e representagdes societdrias da fungido educativa da escola.
\ milise ideolégica das concepgBes cducacionais tradicionais evidencia
wwrem os objetivos apontados como valores e ideais, impossiveis de serem
walizados pela média dos individuos. Tal ocorre porque, entre outras
taziics, a agdo educativa, sendo representacio ideologica das aspiragdes
e uma camada dominante, transforma-se, inevitavelmente, num ‘“‘meca-
nismo de defesa” 43 de interesses ¢ posighes prlvﬂegladaq. Nio se conse-
s, dmdml.mfﬁ'ﬁ," na  iedidT -aésejada, ~ os eI8tSs” frustradores da
pritica educativa, realizada_no_sentido ww Na
esfera da educa(;ao parllculdrmente, sao consideraveis os limites e bar-
eiras opostas a intervengfio racional. A razdo dessas resisténcias encon-
tri~se, talvez, no reconhecimento social da importancia socializadora da
cducagdo. Reproduzem-se, de modo bastante vivo, nas explanagdes de
auntores modernos, as conseqiiéncias desastrosas da associagio da educagio
com técnicas totalitdrias de manipulagiio do poder (como o nazismo e
o fascismo, por exemplo). De acordo com tdis representagdes a educagio
pode, em dadas condigies sociais, convertér-se em perigoso mstrumento
e (endéncias que visam subverter o equilibrio social.

Ao lado dessa inseguranga coletiva, que & dos tragos marcantes de
nossa civilizag@o, outros fatores, decorrentes do préprio funcionamento
do sistema social, reforgam certas avaliagSes negativas da pratica educa-
cional. O processo de competicdo, por exemplo, que significaria na ordem
democratica_ um principio_positivo de selec@o social, desenvolve-se, atual-
mente, de _tox_ma«resmma de regulamentagio da
competi¢do limita as oportunidades de ascensao e prestigio social a um
niimero restrito de individuos, nem semprc os mais qualificados. Essa
vondi¢lo, que afeta todo o sistema, reproduz-se¢ também na vida escolar,
opondo obsticulos ao ajustamento reciproco dos individuos que dela
participam. Sendo a escola uma unidade dc interagdo altamente dife-
renciada, que tem por fungdo bésica a transmissdo e o cnriquecimento
dar heranga cultural, ndo_pode, por essas razdes, manter-se alheia as
(cnsdes que agitam o sistema. Pelo contrdrio, a sua propria cspecifici-
tlade, enquanto grupo social, a torna mais sensivel a essas conseqiiéncias,
convertendo-a, mesmo, num objeto altamente fecundo para a anilise
waciolégica.

¥ Mannhcim utiliza-se dessa expressiio principalmente em Diagndstico de nuestro
tiempo, p. 99,
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Se sdo, entretanto, gerais as resisténcias opostas ds necessarias ino-
vagles na esfera cducacional, nido sdo igualmente gerais as atitudes criticas
positivas que sc¢ desenvolvem com relagdo as falhas do sistema ou as
subversdes do principio democratico. A consciéncia que os individuos
formam do processo ao qual estdo submetidos como ‘“‘agentes”, ndo
sendo critica nem positiva, ¢ decididamente “parcial”. Mannheim, pro-
vavelmente, tinha em mente observagdes dessa natureza ao escrever que:

“A tendéncia mais promissora no campo da educagdo é represen-
tada pela abordagem sociolégica, que se concentra no diagndstico porme-
norizado da situagao e nu completa elaboragio das tendéncias que nela
se manifestam” 48,

Caberia, portanto, a sociologia, em particular a sociologia do conheci-
mento, explicar o conteddo intencional e ideoldgico dessas representagdes
parciais, para poder justificar como oportuna e inevitavel a interferéncia
racional no processo educativo.

- “A principal contribuigio positiva de Mannheim & sociologia educa-
cional relaciona-se, pois, com suas investigagdes no campo da sociologia
do conhecimento. Gragcas a elas, chegou a-eapstatagio importantissinia
de quec é Prec1so hbertar a. educacao do_impacto conscrvantista das
representagdes vxg,cntes para 1 que_cla possa, efe_t_l__amente, ser utilizada
€Omo técmcé sdcml mampula \vel ﬁegunulanos Como vemos, é indis-
cutivel a |mportanua dessa sua descoberta para a sociologia educacional.
Em primeiro Iugar, porque apresenta recursos positivos para alcangarmos
um conhecimento objetivo da educagdo. Parece-nos de inquestiondvel
necesmddde, para_a sociologja_da educagao a elabo[“_ggo de critérios
espeufu.m que permitam dxstmgmr 0 aspectlo ou as conseqiiéncias ediica-
cionais das a¢6es humanas. Um primeiro passo serd, ccrtamente, o dado
no sentido de reduzir a acdo educacional as suas premissas  basicas,
despojando-a de elementos, intcncionais ou nido, a ela relacionados. Em
segundo lugar, porque empresta um sentido operante A atividade educa-{
tiva. Sendo a educagdo um processo caracteristico de interagdo, nela':
coexistem simultaneamente elementos de ¢ persnslcnua ¢ de, mudanga. A’
cotrelagio desses clementos ndo havia sido-—- a0 que tudQ lindita —
focalizada sob perspectiva _ mtegradmequada. Acreditava-se quc a
persisténcia € a continuidade da tradu;ao comprometessem o curso da

46Cf. o ensaio: Planned society and the problem of human personality: a
sociological analysis. In: Essays on sociology and social psychology. p. 276 (o
grifo ¢ nosso).



33

mudanga e que, portanto, no que se relaciona com a educagdo, toda
ieforma de base devesse comegar por uma transformagio radical.
Munnheim, pelo contririo, associa no processo cducativo a continuidade
¢ a transformagdo da ordem social, atribuindo-lhe o papel peculiarmente
decisivo ¢ dindmico de modelar as aspiragoes individuais de acordo com
as necessidades coletivas.

Duas sao as principais modalidades sob as quais se manifesta, em
nossa sociedade, a agdo educativa. S30 modalidades complementares de
aluagdo que se distinguem pela utilizagdo de métodos diretos ou indi-
rctos de manipulagdo do comportamento. A educaciio formal, confun-
dida freqiientemente com a aprendizagem escolar, utiliza-se do ensino
como recurso ativo direto para proporcionar ao individuo o tipo de
formacgdo socialmente requerido. A educagao chamada informal ou difusa,
freqlientemente confundida com a socializa¢do, envalve dg maneira indi-
reta o controle das nccessidades coletivas, tais como,/se reproduzem
nas situagdes cotidianas de convivéncia. Essa divisao didatica, mas arbi-
{riria, das maneiras possiveis de se entender a agdo cducativa em tcrmos
dos meios de que ela se utiliza expressa condicdes de existéncia que ja
nio s@o as do presente. Nas circunstancias atuais, essa “concepgio com-
partimentalizada” da educagdo deve ceder lugat a uma “concepedo inte-
gral” da mesma *7. As influéncias educativas deliberadas ou formais sao
apenas um dos aspectos de relevo na formagdo da personalidade e no
seu consegiiente ajustamento d ordem social. Escreve Mannheim ser das
mais positivas aquisicies de nossos tempos

“a descoberta da preponderdncia crescente da educag¢do social sobre a
formale_a constalacdo de _que um_ contexto social em _processo de trans-
formagio .apresenta_decisivo Slg[]lfICddO cdu»atwo a8,

O que significam tais afirmagdes? Elas envolvem, no nosso entender,
criticas de sentido construtivo s concepgdes, até agora vigentes, das
condlqoeq ¢ dos efcntm dos pmcessos dc bOCldllla(}dO. O conhcumcnto

¢ caractenzada pela mtelagao s:m}xltanca de multlplas unidades sociais

M
cujo impacto sobre a pereondhdddc humana se intensifica 3 medidaque
esta assimila_os padrges adullos de comportamento. Tsto quer dizer que

i deo el

17 Cf. Diagndstico de nuestro tiempo. p. 62.

19 CS, o ensaio: Planned society and the problem of human personalirv. Op. cit.,
p. 276.
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o individuo, em nossa sociedade, expde-se a influéncias socializadoras
diversas mas discrepantes em razio da falta de entrosamento, ou melhor,
de coordenag:acyﬂaq influéncias responsdveis por ¢ est«. processo

No passado, talvez, se pudesse admitir influéncias socializadoras
difusas com conseqiiéncias educativas para a personalidade individual.
A relativa simplicidade da vida social e o ajustamento espontineo das
instituigbes prescindiam de qualquer regulamentacdio coordenadora. Do
mesmo modo, a pergonalidade cra formada ao sabor dessas influéncias
desordenadas que, comtudo, raramente entrechocavam-se ou contradi-
ziam-se. A for¢a atuante da tradicdo apresentava recursos suficientes
para solucionar os c¢ventuais desajustamentos produzidos pela falta de
coordenacdo das iufluéncias sociais de cardter educativo. Justificava-se,
em termos desse contexto social, conceber-se a educacia de modo forma-
lizante, de acordo com os recursos diretos e indirctos empregados na
formagdo ¢ na manipulagio da personalidade. Justificava-se, também, em
termos desse contexto, conceber-se a escola como unidade destacada da
vida social, pois na realidade ela o era. No fundo, apenas completava
com recursos especificos a formagdo dada pela familia ou por outros
grupos primarios. A agdo da escola exercia-se, principalmente, sobre
a educagdo de base provida pela familia. Nao se fazia sentir, ainda, a
necessidade de uma agdo coordenadora e continua que sustcntasse e
garantisse o sentido educativo das influéncias exercidas.

Outros fatores permitem, além desses, explicar a tendéncia a isolar
¢ abstrair certas fases ou _aspectos. de uma atividade. O pensamento
liberal, por-exemplo, a expressa de forma caracteristica ao argumentar
em -termos guramente econdmicos, éticos ou admxmstratlvos abstraindo
tais atividades da sifuacio fotal q‘ue as condiciona.” Tal tendencxa, no
entender de Mannheim, marca ‘apenas uma ctapa determinada na evolu-
¢do da sociedade na qual, por razdes de estrutura, a coordenagdo se
produz mediante rupturas ¢ equilibrios” . Como vemos, um conjunto
de fatores pode ser dado como responsdvel pela separagio artificial, aos
nossos olhos, das modalidades de ag¢ao cducacional.

Atualmente, ndo se pode admitir como sendo de sentido _socializador
as_influéncias sociais recebidas difusamente pelo_individuo. Estudos re-
centes 80 mostiafi-fios” scr “ésse problema bem mais compIexo do que se

40 C{. a nota A p. 274 de Libertad y planificacién.

0 Cf. o trabatho: Personality and social structure, de Bert KapraN., In: GITTLER,
org. Review of sociology. Op. cil.
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supunha anteriormente. Uma das abordagens tedricas mais interessantes
parece ser a que o focaliza em termos de varidveis que sd3o exaustivamen-
tc descritas em seus efeitos ¢ em suas relpcdes de mitua dependéncia ™.
Os resuliados fimais é‘f‘ ‘derdo, por cerlv da TealZagho dr” pesquisas
(ue testem, empiricamente, a hipotética correlagio das varidveis counsi-
deradas. Para o soci6logo, assim como para os demais cientistas sociais,
serd de indiscutivel importancia o discernimento ¢ o dominio intelectual
das correlacGes bésicas, que configuram o comportamento humano. Isso
porque desses resultados dependerd, em parte, a concretizagdo dos prin-
cipios democraticamente salutares de reconstrugao social.

Sdo, assim, intimeras as razdes que, hoje, tendem a impedir a persis-
(éncia das concepgdes tradicionais do processo cducativo. Na perspectiva
(radicional ndo parece ter vigéncia operativa a nogio, ja banal para o
sociélogo moderno, de que “a educagéo s6 pode ser compreendida quan-
do sabemos para que_sociedade e para que posi¢do social educamos os
‘alunos” %%, A premissa bésica de toda agdo educativa bem-sucedida é a
de sincronizar-se com as exigéncias Jda sociedade, na qual o individuo
devcrs sér inicgrador Mannheiii*péocupduse bastante com o equilibrio
das necessidades individuais ¢ sociais, s6 possivel de ser atingido pela
_educago idtegral. A teoria integral da educagio opde-se frontalmente 2
teoria liberal da mesma #3. Na primeira, as atividades educacionais sdo
reintegradas com as de outras instituigdes sociais, incidindo sobre a pleni-
tude e sobre a fotalidade da pessoa humana. Na Segunda, ji obsolcta
em nossc')mtcmpo, ¢ apenas visado o carater externo dos valores bésicos
da educagdo, consistindo o seu objetivo 1ltimo no livre evolver da
personalidade pelo aprimoramento espontdneo das suas qualidades
inatas 4,

Como contribui¢io de Mannheim a analise socioldgica da educagio
podemos destacar, nesta altura, duas conclusGes fundamentais: 7.9) o
ponto de vista sociolégico aplicado a educagdo desvenda o sentido real
da mesma, ao ¢scTarccer-IRe A mietasociat a atingir. Se despojarmos a
atividade educativa de” $ua conotagio--sdcial, estaremos reduzindo-a a
um esquema dc acdo arbitrdrio e abstrato; 2.4) a pratica educacional,

51 Veja-se, por exemplo, o trabalho de Cumwv, 1. L. Socialization. In: Handbook
of soctal psychology. Organizado por Gardner Lindzey. Addison-Wesley Publishing
Co., 1954, v. 1§, parte 1V, p. 655-93.

52 Cf. Libertad vy planificacién. p. 274,
53 Cf. Diagndstico de nuestro tiempo. p. G4.
at]d,, ibid.
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tal como é hoje entendida, toma o grupo e ndo o individuo como
unidade educativa. Nao é mais possivel justificar-se a obra do educador
como um trabalho de formagido intelectual que se concentra sobre cada
personalidade individual com a intengdo de desvendar-lhe certos dotes,
manifestos ou nao. Tal afirmagdo poderd parecer chocante aos ideais
libcrais de educagdo, ainda hoje correntes. Mas & preciso considerarmos
que a nova situagdo |mpoe a cnacao de modelos de agao a;ustados aos
nos. cxpressar, deverd ser criticamente revista tanto em relat;ao aos alvos
que assinala A prdtica quanto em relagdo aos meios ou recursos que
legitima para alcani¢d-los. Hoje, mais que nunca, a educacio faz parte
do processo geral de influenciar as personalidades, sendo, a0 mesmo
tempo, um recurso ativo de reconstrugao social. Como escreve Mannheim,
“a educagdo estd transformando-se em esiraiégia e todos os grupos em
luta por maior mﬂu&ngg aprendem e muito terdo de aprender com efa” 8.
Esta formulagio assinala, incisivamente, o conteiido infencional da - agio
educativa, as disposi¢des mentais que a caracterizam, desta forma permi-
tindo-nos conhecé-la com maior objetividade e precisdo. A “educagio
sempre serve a um objetivo especial, tendendo deliberadamente a confor-
macdo de certos tipos humanos” 3%, Acrescentariamos a esta afirmagio
que a formagdo de tipos humanos especificos corresponde, primordial-
mente, a necessidades sociais de cuja satisfagdo dependerd, com certeza,
a prépria perpetuidade do sistema social. Para que essa condigiio sc
mantenha sem rupturas bruscas ou sem alteragdes profundas existem,
como sabemos, técnicas diversas de controle social, manipulaveis em
diversos niveis da rcalidade social. Ndo podemos, ainda, constatar, no
presente, a imprescindivel coordenagido racional dessas difcrentes técni-
cas, mas toda a argumentagdo de Mannheim lcva-nos a pensar que num
futuro préximo sc concretizara tal possibilidade.

Consideraremos, agora, os trés niveis conjugados da realidade social
aos quais correspondem grosso_moda_as_etapas fundamentais da fo;magao
e da mteg\ragao da personalidade individual. No primeiro mvci — oda
socxahzagao . as$ possxblhdades de controle estao, amda, a depender
do conhecimento ‘satisfatoriamenie GBJctlvo da constelagao de fatores que
condiciona o comportamento humano. Tudo faz ¢fér que o dominio

empirico e tedrico desse problema facilitara as ciéncias sociais o controle

65 Cf. 0 ensaio: Planned society and thc problem of human personality. Op. cit.,
p. 277 (o grifo € mosso).
56 Cf. Diagndstico de nuesiro tiempo. p. 64,
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racional da seqiiéncia e das condig¢des do processo socializador. O segundo
nivel ——- o da educagao --- supde, como requisito basico, as condigdes
cstabelecidas no primeiro. A acdo educativa so se torna efetiva enquanto
L\lcnsao y do processo de socializagio. Significa isso que somentc o ima-
turo prevxamente ajustado a'gg_gmpwilos fundamentais poderd
reagir convenientemente_2s_ influéncias cducatwds. Tomando a escola
como unidade social especmca, cuja l'unqao precipua ¢ a de prover o
ensino, podemos nela constatar — em condi¢des extremas — toda a
peculiaridade do processo educacional. Além disso, a sua definida locali-
zagio espacial e a delimitacao prévia da duragio da sua influéncia
favorccem também, segundo supomos, possibilidades mais imediatas e
concretas de controle. Assim, a cducagao concebida como sistema con-
creto de agdo, manipuldvel de acordo com planos, poderd, por um lado,
manter ¢ reforgar as mﬂgxc.ncms ‘deliberadamente marcantes da sociali-
2a¢d0_¢, por outro lado, proporcionara, no scij-é-sj)eclo intelectual, um
insuspeitado alargziménto 'de horizontés mentais 7. As conseqiiéncias da
educacio far-se-3o sentit, deste modo, tanto sobre a personalidade indi-

vidual como_sobre-a-ordem social. ‘Toda mudanca social, para persistir,

S e

deve refletir-se_na. organizagio. da. personahdade individual ¢ justamente,
neste sentido, que ¢ decisiva a influéncia Lducz;ll\pdd'e%o]a O terceiro
nivel — o da propaganda --- atua de mod6 a—tomplementar os resul-
tados integrativos alcangados nos dois niveis anteriores. De acordo com
Parsons 5%, podemos definir a propaganda como forma de controle social,
na medida em que ela influencia, através de mecanismos psicossociais,
a personalidade ¢ a estrutura do cardter. Estd claro que essa acdo tdo
dirctamente orientada a personalidade humana tem por efeito mediato
a modificacdo de todo um sistema de relagdes sociais. O reconhecido

. poder de penetragao e de alteragio que caracteriza a propaganda moderna

empresta certa Conotagad ¢lica—dapreciacao e suas conscqiiéncias ¢
ob]ctwos Se a entenderino$ num sentido positivo iremos, juntamente
com Mannheim #, reconhccer suas importantes atribuigdes no processo
de reintegragdo da personalidade humana. E por isso que afirmamos,
inicialmente, ser a propaganda um dos principais recursos de comple-
mentacdo das influéncias socializadoras e educativas. Poderfamos cnten-

5% Cf. o ensaio: The problem of the intelligentzia. Op. cit., especialmente p. 119.

8 Cf. o ensaio: Propaganda and sacial control. In: Essays in sociological theory.
Edigao revista. Illinois, Free Press, 1954. p, 142.77.

0 Cf. Libertad y planificacion. p. 365,
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dé-la, ainda de acordo com o pensamento dc Mannheim, tanto como
tipo de controle social destinado a promover e a mantcer as ligagdes
individuais com os principia media da estrutura social como no sentido
mais particular de técnica social, ou seja, de uma modalidade de per-
suasdo coletiva, racionalmente desenvolvida, orientada para articular as
potencialidades do futuro i configuragdo histérico-social do presente.
Esse tipo de propaganda assumc, para os alvos planificadores, um relevo
primordial, dada sua flexibilidade operacional que permite vinculagdo a
outras modalidades ignaimente cficientes dc controle.

Tentamos, aqui, expor resumidamente quais os niveis da realidade
social que podem ser tomados como nucleares no processo concomitante
de. formaggo & manipulagio da personahdide de ‘que. forma a sociali-
zagdo, a ed’ﬁcagao ea propaganda mtegram-se complemenlam-se mutua-
Nio poderemos, tdlvez “documentar a c,xpoelg,do acima com textos elucl-
dadores de Mannhcim. Mas, certamente, podemos inferir da anélise
cuidadosa dc scus textos um rico conjunto de premissas basicas das quais
as nogdes acima expostas constituem apenas um bosqucjo muito sumério.
Nido obstante, essa tentativa da sistematizagdo permitiu-nos situar, com
razoavel medida, como Mannheim combinava, em suas interpretagdes,
constatagdes de carater positivo com apreciagdes extracientificas, algumas
de evidente tcor panicipan'te O ponto de referéncia constante e predo-
minante nig ¢ apcnas (3] pre'sente mas a ele sc soma, com igual inten-

srdade, o vnr-a-ser, o,futuro gapmqgs_lgsamente dcecndo Por lais Tazbes
as referéncias & possibilidades de controle, por exemplo, refletem uma
operatividade e um poder de decis@o distantes daquilo que, nas circuns-
tancias atuais, podera ser alcancado. A necessidade do plancjamento
democritico é, para Mannheim, tdo impcrativa que freqiientemente o
tom emocional predomina sobre o objetivo. De certo modo, poderiamos
mesmo afirmar que antes de focalizar o planejamcnto como processo e
como técnica social, ou com outras possiveis caractcrizagOes objetivas,
Mannheim o encara, predominantemente, como aspiragdo. Esse aspecto
de natureza subjetiva impregna toda a sua obra c por isso, talvez, o
leitor a ela se sinta vinculado de maneira tdo intensa.

A contribuigdo de Mannheim para a andlise sociologica da edu-
cagiio relaciona-se, em resumo, principalmente com: I) o papel impor-
tantissimo que a sociologia do conhecimento tera a desempenhar na
imprescindivel revisdo_critica_das concepg¢des tradicionais da cducagdo.
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A anilise critica da sociologia do conhecimento colocard a descoberto:
a) os mecanismos de defesa que, mascarando os interesses da camada
dominante_na presergho do status quo, refletem-sc claramente na ati-
vidade educacxonal b) os interesses de mmando a regu-
Iamentagao social dos processos de cgopera o e de competlgao, detur-
pam, a bem cﬁzer, seus efeitos socializadores. e_gﬂpc?ﬁ 5s.*Sendo a
educa¢fio uma técnica social que, eventualmente, podera regulamentar
a agao desses processos, importa-nos, sobretudo, libertd-la da interferéncia
perturbadora de concepgdes e interesses incompativeis com nceessidades
sociais emergentes. A educagdo, por si, ndo serd totalmente responsivel
pelas alteracdes que se verificarem na ordem social, mas utilizada em
conjun¢do com outras técnicas sociais podera colaborar, de forma deci-
siva, para o estabelec1mento A& uma~organizagio social mais ajustada
as neccssidades ifdivi duais ?E\%zt:y‘is_ Mannheim per argicia
o relevo crescente das téenicas ediicativas e também foi capaz de destacar
o conjunto de interesses e avaltagdes que interferem, negativamente, no
sentido e nos objetivos do processo cducativo. 2) As fungdes sociais da
escola devem ser redefinidas de acordo com sua posi¢ao no sistema
social, Principalmente porque: a) a escola ndo é uma unidade social
isolada mas estd articulada, nec ssanamcnte, com as demais unidades
do mtema, b) sua agio, portap 0, nao sofre solugao de continuidade
¢m rc]aqao a dos grupos pnmar.u’)s funda“'éﬁ'ﬁﬁ?—— pelo contrario —
a complementa e a enriquece; ¢) a escola nao prové apenas as condigdes
que garantem -4 continuidade e a estabilidade do sistema. Suas caracte-

risticas especificas do _&rupo instituido associam a~permanéncia com a

T e

modxfucagdo—das mstltunc;oes e estas razes, principalmente, a convertem
numa ‘é{:‘encm de”mudanga social”. 3) A formagio ¢ a manipulagio da
personalidade” tendem ‘a obedecer a uma scqiiéncia regulamentada de
niveis. A progressiva formaliza¢do dos controles sociais parece assegurar
probabilidades mais efetivas de interferéncia em fases cruciais da forma-
¢ao da personalidade. A gradacdo do processo socializador de acordo
com aspiracOes societdrias basicas proporcionard melhores condicdes de
rendimento a atividade escolarizadora e facilitard a elaboracao do “nivel
de realidade”, sobre o qual atuard a propaganda como for¢a conso-
lidadora . Essas condigoes de regulamentagao comecam apenas a desen-
volver-se no presente mas concretizam, 4 cada instante, a aspiragido de
uma sociedade democraticamente planificada.

OCE Freedom. power and democratic planning. p. 1589,
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IV. Conclusoes

A compreensdo do pensamento de Mannheim — conforme pude-
mos constatar — depende do levantamento sistematico de trés setores
fundamentais de sua contribuigdo as ciéncias sociais: a) sociologia do
conhecimento; b) teoria socioldgica do planejamento e ¢) andlise das
fungdes sociais da educagio. Deste conjunto,” déstiCa-s¢ a importéncia
marcante da sociologia do conheumento Que, enquanto método de inves-
ugagao, possibilitou ao dutor uma penetragdo cientifica indiscutivel nos
problemas centrais de nossa civilizagao. A§ ndlises desenvolvidas apre-
sentam como principais resultados: a) a tcoria sociolégica do planeja-
mento em termos dos requisitos dindmicos da moderna socicdade demo-
critica e b) a_explicitacdo_do contelido ideoldgico das representagdes
tradicionais da atividade cducacional, resultados estes que ja haviam sido
constatados, indirétamente, nas contribuigdes da sociologia do conhe-
cimento.

(1. A discussdo das possibilidades da intervengao rac:ondl nas esfe-
ras\i{ramonans da vida social sempre absorveu — por razées ainda nio
lotahfnéme~ conhecidas "T — o pensamento de Mannheim, convertendo-se
no topnu) dommante de seus ultimos trabalhos. As intengGes pragmaticas
do autor evidenciadas P pela andlise dos proccssos de secularizagio e de
racionaliza¢do da cultura sdo subseqiientemente esclarecidas pela ahor-
dagem tedrica do "ffFI)_bmlé?rﬁ" 'ambwém&ﬁﬂga\:ﬁo com o do conhe-

cimento. Essa perspectiva, por assim dizer neutra e intelectualista, ¢é
\,nnqueélda de um sentido democrético ¢ militante na anélise das fungdes
sociais da camada intelectual. Estaria reservada a essa camada a respon-
sabilidade imensa de ser o elemento ativo norteador da rccons'trugﬁo

palmente das condu,ocs mtclec.tuals especmcas de seus membros compo-
nentes. Em funcio desses atributos a intelligentzia estaria apta a realizar
a nccessdria sintese das perspectivas parciais da qual decorresse uma
perspectiva integrada capaz de orientar o curso do plancjamento demo-

cratico.

81 A influéncia marxista, por exemplo, parece ler sido importante pclo destaque
que coloca as possibilidades humanas de alleragio da es(rutura econdmico-social.
O sentido de racionalidade e de necessidade que dela sc¢ desprendemn apresenta
semelhangas que qualificarcmos de “formais” com o pensamento de Mannheim.
mas que precisam ser melhor analisadas.

e . =
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(‘om tais disposi¢hes ¢ auxiliado pelos recursos de investigagdo da
woviologia do conhecimento, Mannheim pdde destacar o planejamento
como processo social caracteristico das atuais condigbes de existéncia
¢ como alternativa racional de agdo para’ supcrdr os problemas delas
decorrentes. Por outro lado, segundo pudemos observar, é de natureza
dindimica a relagiio "doS “ProcEsSos sociais com as representacdes que
lentam exphcé los. O planejamento, por exemplo, ao ser mterpretado
em termos dé sociologia do conhecimento, altera, por assim dizer, o

cimpo da investigagdo e as consequencnas cognmvas dessa dlsmplma,
projetando-a nas atiiais ¢oiidigoes historico-sociais. Neste sentido ¢ ¢ que
afinnamos  existir entre ambos uma relagdo dinimica, pois tanto um
como o outro sio modalidades complementares de conhecimento de uma
realidade da qual também  sofrem influéncia decisiva.

2. O planejamento assume, em nossa sociedade, fei¢do peculiar,
dadas as possibilidades de o utilizarmos como técnica de controle social,
tenddo em vista os alvos prospectivos da reconstru¢iio democratica do
presente. A esta condigdo importantissima se acrescenta o fato de ser
intensa, ou melhor, completa a vinculagio do planejamento 3 ordem
social do presente, pois ele a expressa com diferentes niveis de elabo-
ragio, -isto €, enquanto tlpc?r&__ cnsamento, modalidade de controle,
processo e (écitica_ s@mﬁ‘s%&%ms de abordar-se o planeja-
mento sdo igualmente iegmmas mas nenhuma delas, por si, ¢ suficiente
pary caracteriza-fo. A orientagdo democrética atribuida ao processo do
plancjamento. permmra coordenar ¢ integrar “esscs diferentes aspectos,
parantindo, assim, mcao planificada na ordem social do
presente. Entretanto, como facilmente se conclui da andlise de Mannheim,
Lais possibilidades ndo significam uma altera¢do brusca ou revolucionaria
dir m'gamizaczfo social; pelo contrario, importa menos destrui-la que com-
preendé-la, e ¢ planejamento_democratico_serd, justamente, orientado
pelo conhecimento objetivo das instituigoes e do scu respectivo entrosa-
mento. Serd possivel, 'Kﬁm:%mo caracleristicamente ino-
vador desincumbir-se de fungées tendentes a assegurar a continuidade do
presente, visando, com isso, atmgn;nde founa mais segura ¢ duradoura

os novos ideais do futuro. Juntamente com tais atribuicdes Mannhexm :

destien, ainda, outra fungao decisiva do planejamento democritico:
e conjugar a transformagio_da_ ersonalidade com a transforma Q\dd
wowiednde. Nessa tarefa (,omplcxa e Mrmmﬁpmgf pro-
positos planificadores, serd de grande relevo o papel da educagdo asso-
cradie v outras téenicas sociais,
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3. A anilise da educagio, tal como é elaborada e desenvolvida
por Mannheim, apresenta dois aspectos importantes, alids relacionados.
O primeiro deles é de cariter sisiemdtico e diz respeito 3 investigagiio
dag fupgbes sociais da educagdo formal, ou melhor, da integragdo da
escola no sistema social global. Perfcitamente enquadradas no desenvol-
vimento empirico e tedrico da moderna sociologia educacional, essas
aniliscs de Mannheim constituem, a nosso ver, um dos aspectos mais
positivos de sua contribuigdo. A escola, em nossa sociedade, deve estar
entrosada com as demais instituigdes no sentido_de garantir a indispen-
sével continuidade do sistema organizatério e de‘cncammha-lo para a
concretizagdao objetiva de novos._,_yaloms sogcjais: ’P&\fss'o a escohn—é- —
em termos do sistema social global — a unidade que melhor assimila
¢ integra componentes. tradicionais-com. componentes-inova ores,; E por
isso também que, em termos da formagdo da personalidade, ela sc
constitui no fulcro integrador das influéncias socializadoras com técnicas
mais especificas ¢ diretas dc manipulagdo da personalidade. A persona-
lidade democrdtica’— como a qualificava Mannheim %2 — ¢ moldada pela

3 assimilacdo _ggrdenada das diferentes influéncias provenientes de setores
nucleares da vidasocial. Um controle.gradativo £ exercido, nfo no sentido
~de uma disciplina autoritéria, mas no sentido de _possibilitar o livre
desenvolvimeénto de tendéncias soclalmcnte deqe)avels médiante a toorde-
nagdo das . influéncias externas. Essa forma md}reta “de regulamentacio

- € uma das caracteristicas inovadoras do planejamgnto democrético.

\ O scgundo aspecto discernivel nas anédlises de Mannheim € aquele
que denominamos (2 falta de melhor designacdo) de aspccto ideoldgico,
j& patente, alids, nas afirmagbes acima expostas. Opde, o nosso autor,
a nogo integral de educagio a nogao dita liberal. Uma ¢ generalizadora,
compreensiva, total. Oufra é _mais’ resmta, superﬁcnal talvez. Mas, ao
proceder a uma critica dessa natureza, assinalando que devemos sempre
ter em mente o sentido social da atividade educativa, ndo estard o autor
raciocinando ¢ argumentando em termos de um esquema explicativo tdo
restrito e tdo parcial quanto o liberal? Nio estarcmos nés, ao aceitarmos
tal argumentagdo, nos submetcndo, voluntariamente, as influéncias de
nossos objetivos, valores e interesses, ¢ com isso mascarando o verda-
deiro sentido da ag¢do educativa? N&o serd esta muito mais restrita,

12 Ao que tudo faz crer, Mannheim nio é o responsivel por essa expressio; apenas
dela se utilizou segundo as tcndéncxae e a terminologia de alguns psic6logos mo-
'd
ernos.

—————
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especifica e limitadora do que nos fazem crer certas convicgdes liberais,
aindi nilo totalmente erradicadas de nossa vida e de nosso pensamento?

Resta-nos, entretanto, por outro lado, a alternativa inversa que
nos faz supor ser justamente esse conjunto de valores, interesses e afini-
diles o caracteristico especifico da agdo educativa. Sendo, a bem dizer,
it téenica mais direta de manipulagao da personalidade ¢ de transformagao
social, a educagido suscita inevitavelmente representacdes plenas de resi-
(uos emocionais e valorativos que, a primeira vista, parecem entravar
w seu livre curso. Mas se a despojarmos de tais representagdes, o que
restard? Uma acéio sem motivagdes, objetivos ou fins que a norteiem e

especifiquem. O importante é, pois, — ¢ Mannheim percebeu-o clara-

mente — explicitarmos com critérios racionais os motivos, objetivos e \ . -

fins da agfo educacional. Significa isso traduzi-lJa em termos experi-
mentais e cientificos, libertando-a_das mtem@g_e_; primarias do senso
comum e preasando-lhe o sentldo espeuﬁco frentc as demais modali-
dades de atuagdo humana. -

o — v rr——

Embora pareca paradoxal, o melhor da contribuigdo de Mannheim
i andlise socioldgica da educagdo estd contido nesse aspecto “ideolGgico”
ou supracientifico. A importincia dos aspectos chamados sistcmaticos
mio ¢, de forma alguma, irrelevante mas, scgundo pudemos concluir,
estit longe de cquiparar-se, em densidade e penetragdo, a reformulagdo
dos valores tradicionais da pratica educacional, tema que absorveu grande
pirte do esforgo intelectual do autor. Em resumo, ndo se pode, portanto,
vompreender objetivamente a atividade educacional sem desvendar-lhe
o sentido pragmétxco, sem_coordena-la com outras técnicas sociais igual-
mente destinadas a a modificar o homem "2 socle ade

Fssas consideracdes nos reconduzem ao tema central do nosso tra-
babho, que é o exame das relagdes cntre a cducagdo ¢ o planejamento
democritico na obra de Mannheim. Dificilmente nos seria possivel em-
preender um levantamento completo e sistemético da suna contribuigdo
d sociologia, niio s6 porque sdo diversos os setores abrangidos pela sua
penetragiio intelectual, como também s3o amplas as conscqiiéncias que
ety decorrem. Portanto, pareceu-nos 1til, sendo legitimo, restringirmos
nossis consideragdes aos resultados tedricos e préticos, mais diretamente
ielicionidos com o sentido cducacional da obra de Mannheim.

A cducuc’\o ¢ por ele compreendida de forma a integrar resultados

mlm ae lonul e¢m termos da importincia que desfruta numa ordem social
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em transigdo. Isso significa que: a) refletem-se nessa esfera as tendéncias
existentes de transformacgdo, da. realidade ¢ b) a propria educagdo é sus-
cetivel de ser manipulada como técnica“social, no sentido de consolidar

. objetivos regulamentadores. Por essas razdes, principalmente, ndo pode-

mos cxplicd-la apenas com critérios abstratos e generalizadores, uma

. vez qué o sey desenvolvimento reflete, de maneira direta ou indireta,

“as neqesmdades mais prementes do momento histérico-social.

E Assim 'séndo, educagido e planecjamento sdo, na configuragdo atual.
premissas complementares de uma atividade reciprocamente referida.
Intengdes planificadas impregnam a reflexdo pedagogica do presente
tanto em seus aspectos prdticos quanto nos ledricos. A realizagdo siste-
matica de pesquisas com o objetivo de fundamentar empiricamente o
conhecimento da rcalidade cducacional abre, sem dévida alguma, amplas
oportunidades a intervencdo racional. Por outro lado, para que tais
propdsitos se mantenham, ¢ indispensdvel a transformagdo da mentali-

- dade média, isto &, € indispensavel que o pensamento médio se configure

em termos da estrutura do pensamento planificado. Significa isso a exten-
sao.d\s critérios racionais de explicagio do mundo a esferas tradicional-
mcntc pouco favordveis aos processos inovadores. Significa, portanto,

a necessidade de pensarmos ndo s6 em tcrmos de outro conlexlo, mas
- principalmente em termos de outros valores. “Novos homens e novos
ivalores” sdo, para Mannheim, as vigas mestras da reconstru¢o social.

! Justamente nesse sentido é decisiva a influéncia da educagio, pois,
enquanto técnica social, dispde de amplos recursos de manipula¢io da
personalidade e de controle social. E, além disso, importante forga
coordenadora das mfluenmas exercidas sobre o imaturo pelos grupos
primdrios ¢ sccunddrios. Novos valores poderdo, pois, mediante persuasio
democrética, séf inculcados nas jovens mentalidades de forma a garantir
uma atuagdo consciente ¢ responsivel. A essas fungdes, que a educacdo
realiza no presente, acfescentam-se as que ela desenvolverd na ordem
social planificada e que dizem respeito a consolida¢do dos resultados ji
obtidos. A meta planificadora orientara a atividade educacional de forma
a possibilitar a incorporagao dec scus objctivos mais profundos ao hori-
zonte social ¢ mental do homem comum.

Essas idéias de Mannheim sdo bastante conhecidas e se, agora, nos
dispusemos a retomd-las foi apenas com o fito de especificar mcthor
o tipo de conclusdes que delas tentaremos inferir. Destaca-se, prelimi-
narmente, uma observagdo de natureza geral mas que é importante por
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estar relacionada com a maneira pela qual Mannheim analisava os fend-
menos educacionais. Em sua perspectiva de analise, o conjunto de moti-
vayoes ou de intencbes que permite caracterizar a atividade educacional
v consideravelmente ampliado. Em primeiro lugar, porque a educagio,
vanforme pensava Mannheim, no representa apenas o vinculo necessério
entre o passado e o presente, o elemento assegurador da continuidade
cultural, mas representa, basicamente, o elemento dindmico da projecdo
"o presente no futuro. Portanto, a educagdo ndo significa, tdo-somente,
preservagio. da_mdigﬁ%s_im._gma modalidade inovadora e dina- ¢
mica de aprimoraumes,.no_luturo, as dquisicdes do presente.

——

Os critérios que melhor permitem caracteriza-la nio sao, pois, de
nalureza puramente descritiva mas encerram intuitos explicativos na me-
dicla em que pretendem, partindo do conhecimento objetivo do presente,
inferir modelos de atuagao futura. O claro conteudo valorativo, decorrente
Jdessas caracterizagbes, ndo constitui entrave a objetividade com que elas

¢ apresentam, pois é, por assim dizer, definido na perspectiva de andlise

do autor. Cntretanto, o que importa fixar ¢, sobretudo, a mancira pela
qual a cducagdo foi caracterizada, que, ndio sendo especialmente inova-
Jdari, conslitui uma aquisi¢do positiva para o conhecimento objetivo e
integrado da mesma.

Em segundo lugar, a perspectiva de andlise, adotada por Mannheim,
permitiv-lhe colocar a descoberto ¢ conjunto de motivagdes ¢ de fatores
irracionais que interferem na agdo educativa, restringindo-a aos moldes
tdicionais do Eassgdo Embora esse conjunto de interferéncias nao
fosse ignorado pela maioria dos autores que se ocuparam com 0s pro-
hlemas educacionais,” deveseTa WTannhelm a Alemqgg  objetiva do signi-
ficado de tal descoberta Investlgando a educa(;:;(; em termos de suas
lipgagoes com o passado e de suas fungdes no presente, ele tentou nio
wi depurd-fa das interferéncias 1r__guomus <omo, principalmente, per-
vebeu com objetividade a orientagdo™ que—eTa tenderia a_assumir.

Portanto, as conseqiiéncias principais de sua andlise da educagdo
Wi, ¢moresumo, as seguintes: /j constatagdo do conjunto de interferén-
vins subjetivas, de carater negativo, que a educagao sofre, numa ordem
socitl em transicdo; 2) atenuagiio de tais interferéncias mediante critérios
raeionitis ¢ positivos; 3) a constatagiio objetiva de que a orientagdo assu-
midia pelo processo educacional o encaminha para a regulamentagio
planificada. A cssas conseqiiéncias devemos acrescentar uma outra, nio

menos impartante. que diz respeito & possibilidade de ser a educagilo
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concebida como técnica social manipuldvel segundo planos e assumindo.
portanto, importancia primordial na ordem social democratica.

Constatamos, através dessas consideragSes, de que forma se amplia,
nas investigacdes de Mannheim, o conjunto de fatores que permite me-
lhor caracterizar a atividade educacional. Isento da preocupagdo de tra-
zer a sociologia educacional contribuigdo original ou revolucionéria,
Mannheim, ndo obstante, ampliou consideravelmente os horizontes dessa
disciplina com novos setores de investigagao e com novas possibilidades
para a aplicago eficiente dos conhecimentos sociolégicos.
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. A SOCIOLOGIA

1. A POSICAO DA SOCIOLOGIA *!

Estou inclinado a colocar-me ao lado daqucles que afirmam que,
cmbora os dois dltimos séculos tenham testemunhado mudangas revolu-
cionérias nas ciéncias técnicas e naturais, os proximos devem ser dedi-
cados & tramsformagdo moral e social da humanidade. Pois certamente
¢ um comentério notavel sobre a época em que vivemos o fato de que,
enquanto qualquer pessoa que tentasse consertar um carro sem nada
conhecer sobre seu funcionamento seria chamada de idiota, nenhuma
derrisdo desse tipo é langada contra aqueles que, ndo possuindo qualquer
conhecimento claro de causas c¢ efeitos, acreditam que empecilhos no
mecanismo da sociedade podem ser superados através de ressentimentos
emocionais ou movimentos irracionais contrarios as forgas sociais. Na
minha opinido, portanto, muito depende da capacidade de, antes que
seja tarde demais, sermos bem-sucedidos na elaboracio de uma ciéncia
da sociedade.

E necessirio que se admita que a tentativa de elaborar uma tal
ciéncia defronta-se com muitas dificuldades. As seqiiéncias causais que
levam aos resultados na esfera das ciéncias sociais s3o extremamente

* Reproduzido de MaNNHEIM, K. The place of sociology. In: Essays on sociology
and social psychology. Londres, Routiedge & Kcgan Paul, 1953. p. 195-208. Trad,
por Claudio Marcondes.

1 Ensaio apresentado em uma conferéncia realizada em 1936 sob os auspicios
do Institute of Sociology and University Service, British Committee, Londres.
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mais complexas que as seqiiéncias paralelas nas ci€ncias naturais. Ora,
a determinagdo de tendéncias causais isoladas através do método expe-
rimental é quase impossivel nas ciéncias sociais. Em terceiro lugar, existe
a dificuldade dc coordenar as conclusoes divergentes que sdo os frutos
de pesquisas especializadas nos diferentes ramos da ciéncia da sociedade.

Dessas dificuldades, eu proponho neste ensaio que se focalize a
alencdo apcnas na citada por lltimo — a dificuldade de coordenacéo;
porque € particularmente a essc respeilo (ue, mc parece, existem condi-
¢Oes neste pais para melhorar a situagao. Pois na Inglaterra, assim como
nos Estados Unidos, na Fran¢a ¢ na Alemanha 2, encontramos atual-
mente os mais diversos ramos das ciéncias sociais trabalhando cada vez
mais com questdes localizadas na periferia de suas respectivas csferas
especializadas. O simples percurso de modo conseqiiente através dos
elos distintos da longa cadeia de causalidade faz com que eles se de-
frontem com fatos e problemas de outros ramos especializados da ciéncia
da soctedade, ou, para colocar mais precisamente, a partir de seus cam-
pos especificos eles chegam a ver o funcionamento da sociedade como
um todo.

Vamos tomar a ciéncia politica como exemplo. Em dltima andlise,
€ impossivel restringir os problemas desse ramo do conhecimento a des-
cricdo e classificagdo fiel das instituigbes politicas de diferentes paises.
Pois, cedo ou tarde, surge a questio de por que paises da mesma
época e no mesmo estagio de desenvolvimento possuem tipos completa-
mente diferentes de constituicio e forma de governo, e por que a técnica
de governo e a constituicdo de um pais se transformam ao serem trans-
feridas para outro. A democracia nao € a mesma coisa na Inglaterra, Fran-
¢a e Estados Unidos; e a ditadura fascista alema diferc em aspectos funda-
mentais daquclas da Ttdlia e da Turquia. Assim, o cientista politico é reme-
tido novamente a cerlas entidades desconhecidas, as quais — de acordo
com sua disposigao e tradi¢do particulares — ele rotulard como “o espirito
nacional” ou a “heranca cultural” de um povo. Ou ele pode procurar
as causas dessas variacGes nas estruturas sociais e econémicas articuladas

2 Quanto a colocagdo do problema em paises diferentes veja-se, infer alia, OGBURN
¢ GOLDENWEISER. The social sclences and their interrelations, 1927; BouGLE. Bilan
de la sociologie frangalse contemporaine, 1935; WIESE, L. von. System der Allgemei-
nen Soziologie, 1933. p. 1-100; MaNNHEIM, K. Die Gegenwartsaufgaben der
Soziologie. lhre Lehrgestalt, 1932; e recentemente, LOWE, A. Economics and
sociology. A plea for co-operation in the social sciences, 193S.
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de modo diferente em cada pais. Ou, ainda, podec atribuir essas variagoes
1 formas de integracdo do poder na socicdade que existem 3 margem
do Estado (por ex.: sindicatos operérios, sindicatos patronais, partidos
politicos, a lgreja, a familia), as quais por sua vez se opGem ou apdiam
uma forma particular de constituicdo ¢ uma organizagdo precisa do
poder estatal. E possivel a existéncia de outros casos nos quais os funda-
mentos psicolégicos de sociedades diferentes podem ser evocados para
explicar as diferencas nas formas de dominagio que pelas ocorrem. O
cientista politico, portanto, recorre nesses casos a histdria da cultura
para a compreensao dos padrdes morais especificos que prevalecem em
um dado pais. A partir da histéria da familia e da educagio ele procura
uma explicacdo para o fato de os povos de paises diferentes e os membros
de estratos sociais diferentes tcrem-se desenvolvido psicolagicamente de
tal modo que leva os homens de um pais a se deleitarem com o uso
de uniformes ¢ a obediénecia a ordens, enquanto que para os habitantes
de outra regido a espontaneidade e a ajuda mitua sdo, tanto na associag¢io
cotidiana como na politica, uma questio de principio para individuos
ou pequenos grupos. Nesta perspectiva, nada poderia ser mais instrutivo
que o mapeamento exato daquelas influéncias educacionais minimas, na
maior parte desapercebidas, pelas quais as diferentes formas de lealdade
e espontanejdade sfio cncorajadas cm paiscs diferentes. Quais sdo as
atitudes de aprovacdo e de reprecnsdo na familia, na escola, € na vida
pablica que determinam os diferentes padrdes de comportamento predo-
minantes em nacgdes diferentes? Mas, se o nosso cientista politico é
um homem quc gosta de ir ao fundo desses problemas, cntdo ele nio
considerard essas diferencas mentais, ocasionadas por varios sistemas de
educagio, como dados ltimos. Os diferentes sistemas educacionais, com
seus métodos e ideais varidveis, siio eles préprios produtos de uma certa
estrutura na qual apenas tipos definidos de dominagdo e obediéncia
podem ocorrer,

Uma vez colocada a questdo dessa mancira, o nosso cientista poli-
tico é remetido novamente ao problema da estrutura social e ao elemento
de dominagdo nela. Ele percebe que a maior parte das afirmagdes que
sdo feitas neste campo assentam sobre a validade de uma tecoria geral
de “poder e dominag¢io” que, a despeito de seu cardter fundamental,
estd apenas no estagio da sabedoria cotidiana.

Mas, se ele estudasse os ramos vizinhos de pedagogia, psicologia,
historia, etc., descobriria, com grande surpresa, quc ndo ¢ a falta de
conhecimento substancial o que nos impede de elaborar uma tal tcoria
geral sobre “poder e domina¢do” dentro de critérios cientificos, mas
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sim o fato de que ainda nio existe bastante empcnho consistente para
selecionar ¢ organizar, a partir dos resultados isolados das ciéncias so-
ciais, aqucles fatos elementares que sdo fundamentais a todas elas.

Através simplesmente da coordenagio dos fatos ja coletados, temos
atualmente a possibilidade de elaborar uma teoria que contenha todo
aquele conhecimento sobre a naturecza humana, em suas relagdes com

as instituighes sociais, que é necessario para uma compreensac mais
aprofundada da vida social.

Uma teoria sobre poder ¢ dominagdo seria capaz, mesmo atual-
mente, de possibilitar investigagdes nas seguintes questdes: Existe uma
tal coisa como a luta pelo poder enquanto um instinto inaltcravel e fun-
damental cm todas as atividades humanas? Em caso negativo, quéo
ampla é a gama de modificagdo possivel, até aqui observada, no cha-
mado “instinto de poder” do homem? Quais sdo as formas principais
de sua mutabilidade? Através de quais influéncias externas, criadas por
oportunidades de vida e educagdio, tem essa luta sido encorajada, repri-
mida, sublimada, ou mesmo transformada em seu oposto, em um desejo
de humilhagido? Quais tém sido, até aqui, os tipicos canais sociais atra-
vés dos quais essa ansia de poder pdde se expressar? Entdo, tcmando
cada vez mais em consideragdo a totalidade das estruturas sociais apre-
sentadas pela histéria, poder-se-ia perguntar por que em diferentes cons-
telagGes esses impulsos de poder se acumularam em pontos diferentes
da textura social, e qual foi o papel daquelas institnigdes sociais espe-
cificas através das quais eles se expressaram. Como as institui¢Ges asse-
guravam que o individuo podia satisfazer sua ansia de poder de diferen-
tes maneiras? Podemos tornar conscientes os principios através dos quais
as institui¢des sempre (ém moldado inconscientemente o cariter dos
povos? L nido poderiamos reorganizar essas institui¢des com a ajuda desse
conhecimento em linhas novas e mais humanisticas?

Essa tendéncia da ciéncia politica a ultrapassar graduaimente os
confins de seu proprio campo de pesquisa especializada também foi per-
cebida no caso da economia. O economista esteve, por um certo tempo,
preocupado primeiramente com a elaboracdo de uma teoria de *“‘economia
pura”. Nessa tarefa cle procedeu —- legitimamente -~ através de um
processo de abstragiio, e como todas as suas premissas eram de origem
nao-econdmica, ele, sem investigar mais profundamente, aceitou-as sim-
plesmente como ‘“‘dados”. Todavia, atualmente ele deseja saber por que
estes dados variam — mesmo que essa curiosidade o desvie de sua pré-
pria esfera, levando-o @20s dominios do sociblogo.
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Torna-se cada vez mais evidente que as escolhas feitas pelos indi-
viduos enquanto consumidorcs ndo sdo fortuitas, mas se conformam a
certos padrdes colctivos que, ou em uma determinada época ou em
cerlos estratos sociais, sdo razoavelmente homogéneos e determinados
por fatores “sociais” ndo-ccondémicos. Quais fatores sociais? Para ser
capaz de responder a esta € outras questdes similares, o economista, do
mesmo modo que o cientista polftico, procura, por assim dizer, uma
teoria das constantes e varidveis na formacio das necessidades humanas;
estudos tedricos e historicos da flexibilidade coletiva das necessidades,
uma explicagdo dos fatores através de cujas influéncias escalas ou padrées
diferentes de necessidades chegam a ser estabelecidos em diferentes estra-
los sociais.

Um problema similar surge quando o individuo é estudado nio
¢nquanto consumidor mas como empresdrio ou operdrio. Deixe-me
colocar apcnas uma questdo: quais incentivos para o trabalho caracte-
rizaram os diferentes estigios de desenvolvimento econémico, e os dife-
rentes estratos sociais € ocupacionais em cada um desses estigios? Pois
deve ser lembrado que os vérios estratos operam, em geral, a partir
de motivos diferentes 3. Entre a coercdo fisica que obriga os escravos
a trabalharem arduamente e a alternativa de trabalhar ou morrer de
fome que é o tipico incentivo para o trabalho do operario no assim
chamado “mercado livre”, existem numerosos tipos mais ou menos dife-
renciados de motivos.

No estrato mais alto da sociedade onde, diferentemente do mais
baixo, o mfnimo necessério a sobrevivéncia ja estda assegurado, os incen-
tivos para o (rabalho nido mais se centralizam em torno do instinto
primério de autopreservacdo, mas em torno de outros motivos mais
sublimados, cujas caracteristicas cspecificas variam de acordo com a
profissdo e a posi¢do social. As metas quc o funcionario luta para atingir
i, cm média, muito diferentes daquelas do empresirio; as do artesdo,
por sua vez, sdo diferentes das do camponés ou do soldado. Uma vez
assepurado o minimo necessario & sobrevivéncia, a atragio do consumo
miterial adicional cnquanto motivagao para um gasto adicional de esforgo

T1m conexdo com os pontos que serdo levantados a seguir, eu gostaria aqui de
tefevic meu artigp Uber das Wesen und die Bedeutung des wirtschaftiichen
Filolpstecbens, Archiv fiir Sozialwissenschaft und Sozialpolitik. 1930. v. 63, onde
e problema todo é tratado detalhadamente. Cf. também WeBeRr, M.
Wistsehaftssoziologie. In: Wirtschaft und Gesellschaft, e Grundriss der Sozialékono-
mik. 1922, v. 3, parte I, cap. 2, segdo 14.
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Ircqiicntemente se oculta por (rds do incentivo sublimado baseado na
idéia de “honra”, um atributo social emprestado inter alia ao status do
funcionario publico e, por um certo tempo, também ao dos profissionais
liberais. Xm relacao ao funciondrio graduado e ao “capitao de indistria”,
por exemplo, esse ¢ o tipico estimulo para um esforgo adicional em suas
fungdes. No caso do inventor, do scholar, do professor ou do adminis-
trador, a motivagao correspondente é a possibilidade de manifestarem
seus conhecimentos.

A grande importincia de se estar mais intimamente familiarizado
com os tipos possiveis de incentivos para o trabalho sera facilmente per-
cebida por qualquer um que avalie os efeitos solapadores do desemprego
cronico na vontade de trabalhar; ou, por quem estiver atento ao fato
de que os russos, através de experimentos em parte fracassados e em
parte bem-sucedidos, estarem empenhados em substituir os antigos incen-
tivos individualistas da sociedade capitalista, isto ¢, o temor da inse-
guranca e o desejo de enriguecer, por novos incentivos, planejados,
guiados e instilados pelo Estado, tal como a ‘“‘competi¢do socialista”.
Mas ¢ impossivel compreender quer a infinita variabilidade histérica dos
incentivos para o trabalho, quer as mutacdes que atualmente estio ocor-
rendo neles, a menos que, além da observagdo empirica direta de casos
especificos, se possa propor uma fundagdo icorica para os fendmenos
estudados. Pois nenhum empirismo verdadeiro pode existir sem (coria.

Por exemplo, 0 motivo por que, de tempos em tempos, a concepgao
de “honra” afeta de modo diferente a vontade humana de trabalhar, a
qual € constituida diferentemente a cada momento, apenas pode ser
compreendido se recordamos que tipos distintos de homens tém um
“sentido de valor pessoal” constituido e articulado diferentemente. Em
relagio a isto, o socidlogo distingue dois tipos importantes. Primeiro,
existe o tipo de individuo que se sente mentalmente a vontade se o
seu “‘sentido dc valor pessoal” estda socialmente garantido por circuns-
tincias exteriores ao seu controle. O tipo, em outras palavras, que pro-
cura um “prestigio emprestado” tal como, por exemplo, o “nobre”, o
“patricio” que sc considera ilustre por descender de uma familia ilustre;
ou o funciondrio de uma reparticio pablica ou empresa industrial que
sc sente importante porque seu pais ou sua companhia ¢ forte e pode-
rosa. Em contraste com esse “prestigio emprestado”, podemos falar de
um “prestigio adquirido através de realizagio pessoal ¢ independente”,
de um sentido de “valor pessoal”™ fundado nos frutos do esforgo indi-
vidual quando, em uma sociedade dinfmica, os individuos melhoram
suas posigaes através do proprio esforgo, tal como o mercador aventureiro
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em um mundo de competicdo livre, ou o scholar cujo reconhecimento
externo ¢ interno estd centralizado nos resultados do seu préprio trabalho.
O primeiro tipo desenvolvera, quando trabalhando, uma hierarquia de
desejos e de correspondentes gastos de energia, uma hierarquia que so-
mente s¢ torna inteligivel quando o interesse da corporagdo especifica
que o investe de prestigio é levado em consideragdo. O segundo tipo
pode ser comprecndido apenas se os cvnidados que toma com o trabalho
sdo situados nos contextos imediatos do seu interesse pessoal e do
aumento de seu prestigio pessoal. .

Esses exemplos de campos especializados de investigagio social
serviram, eu espcro, para mostrar que, ao se tracar uma cadeia particular
de causalidade em qualquer dessas investigagSes ou ao se tomar cons-
ciéncia das premissas tacitamente assumidas de onde procedem aquelas
investigacOes, se é levado cada vez mais perto de uma teoria sociolégica
e psicolégica do homem c¢ da sociedade. Contudo, como esses exemplos
deixaram evidente, as ciéncias sociais especializadas ndo estio mais em
uma posicdo para elaborar e completar a tcoria que fundamenta suas
investigagdes particulares, ou para esgotar a diversidade histérica dos
fendmenos que elas encontram. Elas se libertaram dessa dupla dificul-
dade considerando, por um certo tempo, a psicologia ¢ a histdria como
as ciéncias nas quais se baseavam. Por muito tempo, a psicologia parccia
autorizada a se considerar como fundamental porque qualquer atividade
humana é um produto da mente e assenta, portanto, sobre as leis ine-
rentes A Gltima. A pretensdo da histéria a ser fundamental estava baseada
no fato dela ser o registro da infinita variagdo das institui¢des humanas
e de que o espectro de mutabilidade delas somente pode ser detcrminado
através dela.

Embora esses argumentos sejam parcialmente corretos € nenhuma
fundagio para as ciéncias sociais possa ser construida sem combinar os
resultados da psicologia ¢ da historia, elas proprias nfio contém aquecles
pontos de vista através dos quais os principios das mudangas na vida
humana podem ser encontrados, estando a Gltima, na maior parte,
baseada na intera¢do ¢ nas leis do “viver em grupo”.

Se o tempo permitisse, ndo seria dificil mostrar que o atual estado
da histéria e da psicologia nio € muito diferente daquele das oulris
ciéncias sociais especializadas. Do mesmo modo que estas, ambas ultimi-
mente tém-se inclinado mais € mais a ultrapassar as fronteiras de¢ seus
respectivos campos e, como as outras ciéncias sociais isoladas, u psico
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logia e a histéria chegaram, através dessc processo de expansdo, apenas
a descobrir a importincia dos problemas sociolégicos.

A histdria, cuja tunica fungfio julgou-se, por um certo periodo, ser
o estudo de constelagOes histéricas e seqiiéncias causais especificas,
recentemente tem-se voltado também para problemas de observacido
comparada. Fazendo isso, ela chegou a perceber os aspectos realmente
importantes do processo de transforma¢io do homem, de sua histéria,
e das cstruturas sociais nas quais ele e seus companheiros vivem juntos.
Desde o instantc em-que sc vollou para esses problemas comparados, a
histéria sentiu necessidade de ter como base de suas investigacdes uma
tipologia dos fatores e das estruturas sociais, assim como de uma psico-

logia passivel de ser utilizada, e que desse conia dos diferentes tipos

histéricos de seres humanos e de sua compreensdo.

No que concerne a uma tal psicologia, é suficiente aqui relembrar
que Dilthey ja chamou atengiio para o fato de que o tipo mais antigo
de psicologia, embora contendo muita coisa valiosa e importante no
plano do experimento e da descrigdo analitica, ndo pode em sua forma
atual ser de grande auxilio ao historiador e ao socidlogo. A razdo de
as ciéncias filosoficas ¢ historicas (Geisteswissenschaften) serem de pouca
utilidade para a psicologia geral cxistente € que, devido aos seus atuais
métodos, ela trabalha em diregdo a um modelo do homem em geral sem
levar em suficiente consideragdo as diversas formas nas quais os fatores
histéricos e sociais influem na vida psiquica do individuo. O que neces-
sitamos atualmente é uma psicologia que estude ndo o homem em geral,
mas 0 homem cm certas situagdes historico-sociais concretas. Uma psico-
logia, em outras palavras, que esteja suficientemente relacionada com
situagGes reais para ser capaz de compreender e explicar a psicologia
real de tipos cxistentes de seres humanos, como os encontramos em
sociedade e em estigios especificos de desenvolvimento histdrico. Existe,
na verdade, entre os préprios psicélogos um movimento para correla-
cionar a psicologia ¢ a sociologia. Esse movimento pretende romper
com o antigo método de estudar a percepcao, a sensagio, a vontade, o
sentimento “em geral” para analisar os padrdes de comportamento indi-
viduais numa relagido direta com o conlexto social e concreto desses
individuos. Reconhece-se cada vez mais, por exemplo, que a.capacidade
de trabalho que o individuo desenvolverd, a evolugdo de toda a sua
constitnicdo mental e aparéncia, ctc., diferirdo de acordo com o tipo
particular de comunidade educacional e industrial na qual ele cresga, e
conforme a maneira pela qual a possibilidade de iniciativa individual se
aproxima da disciplina coletiva nos diferentes tipos de grupos sociais
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onde ele se move. Existe, portanto, wna tendéncia na psicologia contem-
porinea para desenvolver uma teoria de tipos socioldgicos diferenciados.
Nessa teoria, ndo ¢ a psicologia de um modelo abstrato chamado “homem
em geral” que é considerada o problema, mas a psicologia do rentier,
do camponés, do desempregado. Ou cntdo, no contexto histérico, essa
teoria de tipos sociolégicos estuda a psicologia particular, por exemplo,
dos cacadores, dos pastores ndmades, dos condottieri, dos cortesios, dos
burgueses, e dos intelectuais do periodo da Revolugdo Francesa.

Assim, ncm a histéria nem a psicologia respondem as questdes que
Ines sdo colocadas pelas outras ciéncias sociais especializadas. Tudo o
que fazem é enriquecer essas questdes a partir de svas proprias aborda-
pens metodolégicas particulares com o tipo especifico de material a
disposicdo delas. E quanto mais a histéria e a psicologia, como as
outras ciéncias sociais especializadas, se envolvem com suas novas tare-
fas, mais tendem a desenvolver novos fatos e problemas sociolégicos
sem, no entanto, estarcm pa posicac para combinar esses fatos ¢ pro-
blemas em um quadro unitério ¢ geral da sociedade ou para elabori-los
em um sistema de elementos sociais ltimos.

Quais sdo, portanto, as conclusdes que emergem do que foi dito
alé aqui? Em primeiro lugar, certamente, se o tipo de divisdo do trabalho
\Jue toleramos atualmente nas ciéncias sociais aparecesse em um contexto
industrial, cle seria abolido imediatamente ao som de zombarias desde-
nhosas. Pois a divisio do trabalho nessas ciéncias tem muito pouco
¢m comum com a de uma fébrica, onde tudo é organizado em termos
de cficiéncia controldvel e, 3 medida que os produtos em processo de
manufatura passam por uma correia transportadora, cada operdno adi-
cioni a sua quota especifica para a finalizagdo deles até que deixem a
segio de embalagem, prontos para serem vendidos. A nossa divisio do
trabalho é semclhante a uma burocracia mal organizada onde uma ques-
tiae que os funciondrios de um departamento sdo incapazes de resolver
(v si0 assim, na maioria, os problemas relativos aos fundamentos sociais
de fios dados) é simplesmente passada adiante para o proximo depar-
tunento, com uma breve nota: “Departamento errado. Submcta ao
departamento -———", de modo que, ao final, tendo passado por todos
v departamentos a questdio estd tdo proxima de uma solugdo como no
micio,

() atual movimento espontinco por parte das ciéncias sociais isola-
this para combinar os resultados de suas respectivas investigagdes em um
qndio sintético da sociedade como um todo deve ser bem recebido. E
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a coragem para reconhecer que cada afirmagido sociolégica assenta sobre
um sistema mais ou menos [echado de premissas tedricas também deve
ser considerada como um grande passo adiante. Sem um tal movimento
cspontaneo a partir do interior das ciéncias sociais especializadas, ne-
nhuma coordenagdo dos problemas seria possivel. Pois, embora o curso
de investigagdo a ser scguido pelos ramos separados do conhecimento
nio seja determinado a partir de cima, pode-se indubitavelmente tornar
conhecida a tendéncia do processo que estd ocorrendo dentro daquelas
disciplinas € chamar a atcngao para as inconsisténcias e falhas em suas
respectivas conclusdes. Poder-se-ia argumentar, talvez, que a sociologia
existe, portanto, na forma das ciéncias sociais isoladas. Mas a reflexao
mais casual mostrard que, sc assim fosse, deveriamos (er lantos socio-
logos quantas sd3o as ciéncias sociais isoladas. ao invés de uma ciéncia
socioldgica unitaria.

O cconomista, o cicntista politico, o historiader, o psicélogo —
para ndo citar outros — mcsmo quando ultrapassam seus respectivos
campos especiais, véem apenas um corte limitado da sociedade e mesmo
isto através de seus modos proprios, e em termos de seus problemas
parciais especificos e idéias especiais. A sociologia do economista pode,
no melhor dos casos, apenas explicar a saciologia do comportamento
econdmico e a das instituigdes sociais estritamente ligadas ao processo
de produgio e de consumo. A sociologia da politica, por sua vez, com-
preende apenas os impulsos de poder do individuo e as integracoes de
poder nas instituicdes politicas da sociedade. Mas de que modo esses
padrOes de atitudes e de comportamento existemy lado a lado na consti-
tui¢do global do individuo, pois esse “homem total” sempre se comporta
de uma mancira bastante diferente de acordo com o grupo particular
do qual, em qualquer momento, ele faz parte (caso esteja em ambientes
familiares, no parque de diversdes, no mercado, no exército, ou em seu
clube), a questdes como esta a sociologia politica ndo fornece respostas.
Ainda menos pode ela elucidar a questio do quanto essa psicologia
especial dos diferentes Lipos de grupos humanos reflete as fungdes saciais
particulares desses grupos. Essas fungdes, por sua vez, apenas podent
ser descritas caso se tenha um quadro claro do mecanismo dc funciona-
mento ¢ de diferenciagio social das sociedades particulares ¢ da sociedade
como um todo. Mas um quadro como esse ndo pode ser obtido a
partir do campo de qualquer ciéncia social especializada. Espero que
essas consideragdes tenham dceixado claro que a cooperagdo entre as
ciéncias sociais somente pode ser estabelecida quando a coordenagao
dos scus problemas ¢ a comparagdo dos resultados atingidos por elas
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farem consideradas como a tarcfa especifica de uma disciplina cientifica
yuc tenha como raisom d'étre a construgio de uma consistente teoria
peral da sociedade — e que essa disciplina bésica das ciéncias sociais
¢ a sociologia. Do mesmo modo que seria um absurdo estudar as
diferentes partes do organismo humano sem um conhccimento de biolo-
pia, € também um absurdo esperar que possa haver alguma divisao
arginica do trabalho no campo das ciéncias sociais sem uma sociologia
eeral como a ciéncia social bdsica.

Qual é, agora, a tarefa de uma tal sociologia enquanto ciéncia
social basica? O que a qualifica para empreender a coordenagio dos
problemas ¢ a andlise comparada dos resultados alcangados pelas cién-
cias sociais especializadas? O (ato de ela ter como objetivo uma teoria,
wna teoria completa da totalidade do processo social, baseada o tanto
yuanto possivel na diversidade e disponibilidade de todos os fenémenos
sociais e fatores causais aos quais de tempos em tempos temos obtido
acesso. Os pais da sociologia erraram ao construirem tcorias a partir
Jde fatos insuficientes; mas mesmo por esse erro cles ndo podem ser
condenados para sempre. Pois naquele estdgio inmicial foram precisa-
mente essas generalizacOcs adiante dos fatos e essas tcorias grossciras
¢ precariamente fundamentadas que deram impeto 2 emergéncia de inves-
tipaghes especializadas que apontaram as faldcias daquelas generalizagdes
apressadas e construgdes tedricas. A sociologia mais antiga, sempre cons-
trutiva, podemos aplicar a frase cunhada por Max Weber em referéncia
a obra de Marx: “Um erro extraordindrio é freqilentemente de maior
sipnificagiio histérica que uma verdade ordindria”. E a prépria obra
de Max Weber €, com certeza, prova suficiente de que uma sociologia
sistemdtica pode ser construida sobre a base de uma pletora de dados
empiricos; de que ultrapassamos aquele estigio da sociologia quando
vla cra meramente uma filosofia da histéria; de que ja temos & nossa
disposi¢iio um npimero e uma variedade infinitas de fatos isolados; e
e ue a dnica razdo de cles ainda nio terem sido completamente explo-
rados ¢ que falton & nossa investigagdo, até agora, uma base metodo-
lopicit, que os conceilos que usamos nao sdo claramente definidos e que
¢ nossits investigagdes ndo mantemos constantemente diante de nés o
iueclro da totalidade do processo social.

O tempo me impede de partir para uma descri¢do e uma discussio
i natureza ¢ dos problemas de uma tal sociologia distinta das ci€ncias
sociaiy isoladas, Limitar-me-ei apenas a algumas poucas observagdes so-
e o método especial dessa sociologia enquanto fundamento tedrico das
Cieneiin sociiis,




62

A sociologia, enquante ciéncia social bésica, possui trés fungdes
importantes, e as realiza em trés planos metodoldgicos distintos.

1. Enquanto sociologia geral ou sistemdtica ela deve referir a varia-
bilidade dos fenémenos sociais dqueles elementos e conceitos basicos de
cardter mais ou menos axiomatico que tornam a sociedade possivel.
Ndo sdo possiveis investigagdes causais fecundadas no dominio das cién-
cias sociais enquanto operarmos com aqueles conceitos ad hoc empres-
tados da vida cotidiana e que, apesar de uteis a observagdo de fend-
menos sociais enquanto um tipo de “primeira aproximagdo”, tornam-se
completamente inuteis logo que a base de comparacdo ¢ ampliada. Para
o antrop6logo, o historiador e o cientista politico, por exemplo, uma
sociedade secreta dos assim chamados primitivos, uma “‘guilda” no final
da Idade Média, e um clube, sio fendmenos totalmente dessemelhantes
¢ ndo-comparaveis. Para o sociélogo, por outro lado, cles possuem —
a despeito das dessecmelhangas tangiveis ~- wm fator em comum: sio
“grupos fechados™. Ora, o fechamento de um grupo tende, em todas
as sociedades, a produzir o mesmo resultado — ele cria o que é chamado
de esprit de corps, uma mudanga completa no padrio de comportamento
do individuo que é admitido como membro, e como o fechamento do
grupo a “estranhos” impede a penetragdo de novas idéias ¢ padrdes de
comportamento, cedo ou-tarde ele resulta no entrincheiramento de uwma
tradicao estultificante e estéril dentro do grupo. Mas ndo poderiamos
descobrir fatores causais comuns ¢ gerais desse tipo no labirinto de inter-
mitentes fendmenos histdricos caso ndo tivéssemos conceitos abstratos
correspondentes com 0s quais trabalhar. Se os conceitos gerais de grupos
“fechados” e “abertos” ndo tivessem sido cunhados, esse fator causal
comum - 0 qual é responsdvel pela caracteristica mental bésica e comum
a todos os membros de tais grupos — jamais poderia ter sido evidenciado
dentre a plenitude das outras caracteristicas dos fendmenos histéricos
especificos. As ciéncias naturais jamais se teriam tornado ciéncias se
ndo tivessem conseguido ultrapassar o estagio de observagdo desconexa
¢ desarticulada. Qs seus principais resultados sdo devidos ao método
comparativo e 2 abstragio.

2. O segundo plano metodolégico da sociologia enquanto funda-

{ mento para as ciéncias sociais é aquele da sociologia comparada. Os
. conceitos gerais na sociologia sistemdtica somente sdo fecundos caso nao
- sejam concebidos de uma maneira especulativa e filosdfica e ndo se
-originem de maneira ad hoc dos fendmenos de um setor estreitamente
delimitado da sociedade observével, mas estejam baseados na expansio

mais ampla possivel do campo de observagio, e somente nesse momento
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serd possivel observar os virios fendmenos em suas proporgdes corretas
¢ reduzi-los as suas caracleristicas bésicas e simplificadas. Portanto, os
conceitos da sociologia sistematica devem desenvolver-se a partir dos
resultados obtidos na investigagdo socioldgica comparada. Pois a socio-
logia comparada suplementa a andlise dos fendmenos sociais gerais e
abstratos através de uma teoria que explica como esses mesmos fend-
menos variam em diferentes socicdades através da histéria. Uma teoria
geral do “poder”, por exemplo, deve, como vimos, ser suplementada por
uma anélise comparada dos vérios tipos possiveis de organizagbes do
poder e das diferentes formas que a #nsia pelo poder tem assumido,
assim como dos modos que essa dnsia encontrou para expressar-se e
satisfazer-se em diferentes estdgios do desenvolvimento histérico. Ou,
ainda, uma tipologia comparada da mutabilidade da familia ¢ da cidade
deve suplementar uma teoria geral da integragio social através de con-
sangilinidade ou vinculos locais, ctc. Em todas essas instancias € apenas
através da comparacio que aquele isolamento de fatores causais ¢ a
descoberta da tendéncia na qual eles operardo se tornam possiveis, No
campo das ciéncias sociais, diferentemente daquele das ciéncias naturais,
o experimento €, pela prépria naturcza dos fendmenos que estudamos,
impossivel; mas a comparagdo baseada na variedade histérica € um
substituto para ele.

3. Todavia, o isolamento e a abstragdo de fatores gerais é apenas
parte das fungdes das ciéncias sociais. Pois estas ciéncias procuram
cxplicar as caracteristicas gerais dos padrdes de comportamento humano
¢ os elementos ultimos da sociedade, universalmente possiveis, nio ape-
nas in abstracto, mas também as constelacdes isoladas e especificas que
cles assumem de tempos em tempos em diferentes sociedades na histéria.,
A nossa ciéncia se ocupa também com a elucidagdo de problemas con-

. cretos, como os seguintes: De que modo, em certos tipos de sociedade

————————— e -

-— por exemplo, sociedade feudal, capitalista competitiva, capitalista
monopolista — podem existir lado a lado e adequar-se uns aos outros
certos fatores e grupos de fatores? Como cada um desses tipos de socie-
dade molda os seus membros (o burgués, o operdrio, o camponés, o
funciondrio) de tal modo que eles adquirem exatamente aqueles padrdes
de comportamento necessarios para o funcionamento fluente daquele
sistema social particular? Aqui, a importincia csl4d n3ao tanto na sempre
debatida questao de “Qual € a causa primeira dos eventos hist6ricos?”
mas na tarcfa de elaborar um esbogo simplificado da circulagdo de
eventos (Kreislauf) cm diferentes sociedades (no feudalismo, capitalisnio
cte.). A tarefa da sociologia estrutural é elaborar o esquema adequado.
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A sociologia estrutural divide-se, por sua vez, em duas partes:
cstatica e dinimica.

A teoria da estdtica trata do problema do equilibrio de todos os
fatores sociais (ndo apenas dos econdmicos) numa dada estrutura social.
Ela tenta mostrar o que faz funcionar sociedades diferenics. Quais blocos
de fatores sio responsaveis pela reprodugio continua dos processos prin-
cipais, quais regeneram as mesmas situagGes tipicas e as mesmas cstru-
turas indefinidamente? Por exemplo, a quc causas se deve o fato de que
diferentes estratos sociais engajados na producdo econdmica sejam movi-
dos por aqueles respectivos incentivos para o trabalho quc sdo necessdrios
numa determinada sociedade? Quais influéncias garantem a constancia
das caréncias do consumidor, em cuja auséncia nenhuma previsio ¢
portanto nenhuma produgéo continua seria possivel? Ou -entdo, tomemos
outras csferas da vida social. Qual mecanismo social deve responder
pelo fato de, tanto na esfera cultural como na politica, sempre termos
(enquanto urn sisterna estd em funcionamento) tantas reservas de pessoal
quanto for necessdrio para a reprodugdo das clites dominantes, ¢ de nao
existir nem excesso nem escassez de pessoas que possuam capacidade,
formag@o e vontade para liderarem uma sociedade? Como ocorre que,
em parte por ajustamento espontineo ¢ em parte por regulamentagio,
a quantidade de energia agressiva e competitiva seja, na medida exata,
suficientcmente grande, e encontrada precisamente naqueles campos onde
cla preenche as funcOes necessrias & preserva¢do do mecanismo social
em questdo? E vice-versa, como acontece que, principalmente através
de uma auto-regulamentagdo desapercebida do processo, ¢xiste, na me-
dida exata, tanto compromisso ¢ solidariedade quanto ¢ requerido pela
natureza constantemente variavel da cooperagdo e da divisdo das fungGes
sociais?

A esse respeito, mesmo o funcionamento da mente pode ser corre-
lIacionado com situagdes tipicas na estrutura social. Esta apenas funciona
se existe uma quantidade definida dc ignordncia e aquicscéncia nos
grupos dominados, enquanto os membros dos grupos dominantes (ém
que se tornar seres racionalizados, capazes de previsio ao menos naque-
las esferas onde o seu campo de agdo requer um calculo definido. Assim,
a difusdo sacial do conhecimento e da educacio ndo depende simples-
mente do aumento de oportunidades educacionais organizadas, mas das
limitagdes da estrutura social existente, que pode suportar apenas uma
certa quantidade de racionalizagdo. Medo, ansicdade, julgamentos incor-
retos ou ideologias ndo sio apenas sobrevivéncias, mas devem ser expli-
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‘ados pelo sociélogo quanto as suas significagdes atuais em diferentes
sociedades.

Na sociologia dindmica concentramo-nos naqueles fatores que sio
antagbnicos em suas respectivas tendéncias. Aqui enfatizamos o funciona-
mento daqueles principios que, a longo prazo, tendem a um desequi-
librio e, assim, ocasionam mudangas que transformam a estrutura social.

Ao tratarmos, por exemplo, da crise ou da sociologia de uma
revolugdo, ndo descrev