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RESUMO: A pesquisa tem como objetivo central apresentar a perspectiva critica de
educacao no Brasil, representada pelo educador e filosofo Paulo Freire. Acreditamos
que a pedagogia critica, voltada a superacdo de ilusdes confortadoras e das
relacbes de poder e desigualdade econdmica, podera auxiliar educadores e
educandos a tornarem-se sujeitos questionadores e reflexivos frente a sociedade
dominadora em que estamos inseridos. No pensamento freiriano, a educacéao critica
busca a libertacdo dos individuos e os auxilia na luta pelos seus direitos enquanto
cidadaos, para que haja uma sociedade mais justa e democratica. Paulo Freire e
Henry Giroux sdo os principais referenciais utilizados para a constituicido deste
estudo.
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1 INTRODUCAO

A expressao educacdao critica — ou pedagogia critica, provém em grande parte
do saber académico de Henry Giroux, Ira Shor, Michel Apple, Paulo Freire, Antonio
Gramsci, John Dewey, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, entre outros. Estes tedricos
envolveram-se em estudos relacionados as questdes de poder, dominacao,

opressao, justica, igualdade, identidade, conhecimento e cultura.

A presente pesquisa tem como objetivo apresentar a perspectiva critica de
educacdo no Brasil, representada pelo educador e filésofo Paulo Freire. Essa
corrente tedrica visa de modo geral, expor como se manifestam as relacdes de
poder e desigualdade econbmica, social e politica em suas complexidades, bem

como problematiza-las em espacos educacionais formais e ndo-formais.

A educacdao critica busca realizar conexdes entre as praticas educacionais e
culturais e a luta pela justica social e econémica, direitos humanos e uma sociedade
democratica, para que se possa ampliar as compreensdes criticas e as praticas

libertadoras, com o objetivo de buscar transformacbes sociais e pessoais
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progressistas (TEITELBAUM, 2011). Tal atitude implica uma postura voltada a
ruptura com as ilusdes confortadoras, as quais carregam como pressuposto que 0s
modos em que a nossa sociedade e seus aparatos educacionais estdo atualmente
organizados podem levar a justica social. Além disso, uma compreensao mais
robusta da pedagogia critica baseia-se cada vez mais na percepgéo da importancia
das inUmeras dindmicas que sustentam as relacfes de exploracdo e dominagédo em
nossas sociedades. Apple, Au e Gandin (2011) a respeito da cultura de dominacao,
comentam que temas nos quais se remete a politica de redistribuicdo (processos e
dindmicas econ6micas de exploracdo) e a politica do reconhecimento — lutas
culturais contra a dominacao e lutas pela identidade, precisam ser consideradas em

conjunto.

Este estudo, ao apresentar o pensamento freiriano acerca de uma pedagogia
critica, busca contribuir para que haja uma educacao voltada a libertacdo do sujeito
das amarras dominantes da sociedade vigente, e ao pleno exercicio de seus direitos
enquanto cidaddos, buscando uma sociedade mais justa, igualitaria e
consequentemente democratica. A pesquisa esta dividida em trés partes. No
primeiro momento, caracterizaremos de modo geral a pedagogia critica de Freire.
Em seguida, discutiremos alguns conceitos chaves de sua teoria como
emancipacao, problematizacao e didlogo. No terceiro momento, apresuuuentaremos
a criticidade e a conscientizagdo como aspectos indispensaveis para a superacao da

alienacao do sujeito-aluno.
2 A PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE

Como resposta critica ao que pode ser chamado genericamente de discurso
da teoria e prética educacional tradicional, surge na Inglaterra e nos Estados Unidos,
ha mais de uma década, uma nova visdo de observar a sociedade e educacdo. A
questao central em torno da qual ela desenvolveu sua critica a escolarizagdo de
modelo tradicional é: Como tornar significativa a educacao de forma a torna-la critica

e emancipadora?

A maioria dos criticos radicais concorda que os teoricos tradicionalistas
educacionais ignoram esta questdo, pois reproduzem e legitimam as ideologias
capitalistas. Podemos enxergar isso claramente no discurso positivista, onde tomam

como preocupag¢des mais importantes, “0 dominio das técnicas pedagdgicas e a
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transmissao de conhecimento instrumental para a sociedade existente. Na visao do
mundo tradicional, as escolas s&o simplesmente locais de instru¢do” (GIROUX,
1997, p.148). Além disso, os tedricos educacionais criticos argumentam que a teoria
tradicional suprime questdes importantes com relacdo ao conhecimento, dominacgao
e poder, sendo que a escola ndo oferece oportunidades de fortalecimento préprio e

social na sociedade como um todo.

Sobre o contraste de pensamento entre os intelectuais criticos em relagdo aos
tedricos tradicionais, Giroux (1997, p.148) expbe que,
[...] os educadores criticos fornecem argumentos tedricos e
enormes volumes de evidéncias empiricas para sugerir que as
escolas sdo, na verdade, agéncias de reproducdo social,
econbmica e cultural. Na melhor das hipéteses, o ensino escola
publico oferece mobilidade individual limitada aos membros da
classe trabalhadora e outros grupos oprimidos, mas, em Uultima
analise, as escolas publicas sdo instrumentos poderosos para a

reproducdo de relacbes capitalistas de producdo e de ideologias
legitimadoras da vida cotidiana.

Para esta nova visdo da sociedade e da educacao, as instituicbes escolares

sao analisadas dentro da linguagem critica e da dominacao.

Dentre as diversas correntes educacionais criticas, desenvolvidas a partir de
um processo histérico, por meio de diversos intelectuais, encontramos no Brasil a
pedagogia critica e libertadora de Paulo Freire. Sua teoria educacional desenvolve a
idéia de que as formas tradicionais de educacdo funcionam basicamente para
objetivar e alienar grupos oprimidos. Freire explorou a natureza reprodutora da
cultura dominante, tendo analisado sistematicamente como ela funciona por meio de
praticas sociais e textos especificos. Essa cultura objetiva cumprir a funcdo de
produzir e preservar uma “cultura do siléncio” (GIROUX, 1997, p.148).

A pedagogia critica de Freire pauta-se na capacitacdo dos estudantes e
professores a desenvolverem uma compreensao critica consciente de sua relacéo
com o mundo. De acordo com Au (2011) essa pedagogia ao desenvolver a
conscientizacdo do sujeito, auxilia na capacitacdo de professores e alunos a se
tornarem pessoas cada vez mais conscientes de seu contexto e de sua condigcéo
enquanto ser humano.

Henry Giroux baseou seus estudos na perspectiva freiriana de educacédo e

alega que “a obra de Paulo Freire continua a representar uma alternativa
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teoricamente renovadora e politicamente viavel para o atual impasse na teoria e
pratica educacional” (GIROUX, 1997, p.145). Freire descartou as ideias
emancipadoras em suas versoes de filosofia seculares religiosas encontradas no
pensamento burgués e integrou de maneira critica em seu trabalho o legado do

pensamento radical, unindo a linguagem critica com a linguagem da possibilidade.

2.1 A EMANCIPACAO EM PAULO FREIRE

Utilizando a linguagem critica, Freire construiu uma teoria de educacao
baseada no relacionamento entre teoria critica radical e os imperativos do
comprometimento e luta radical. A partir de suas experiéncias realizadas na Ameérica
Latina, Africa e América do Norte, ele produziu um discurso acerca da compreens&o
da complexidade da dominac&o. Neste caso, ele argumenta que a dominacdo nao
se reduz somente a uma forma de dominio de classe, rejeitando a ideia de que
existe apenas uma forma universal de opressdo. Desse modo, ele reconhece as
diversas formas de sofrimento dentro de diferentes campos sociais que se referem a
maneiras particulares de dominacgao, e consequentemente, formas diversas de lutas
e resisténcias coletivas (GIROUX, 1997).

Ao reconhecer que, as formas de dominacdo ndo séo redutiveis a opressao
de classes, Freire alega que a sociedade tem uma multiplicidade de relacdes
contraditorias nas quais 0s grupos sociais podem lutar e se organizar. Vale ressaltar
que a dominacdo é mais do que simples imposi¢cdo de um poder arbitrario de um
grupo sobre o outro. Sobre essa questdo, Giroux (1997, p.146) expde que para
Freire,

[...] a l6gica da dominag&o representa uma combinagdo das praticas
materiais e ideoldgicas, histéricas e contemporaneas que nunca tem

sucesso total, sempre incorporam contradicbes, e estdo sempre
sendo disputadas dentro das rela¢des assimétricas de poder.

Subjacente a linguagem critica de Freire, hd& uma compreensao de que a
historia nunca é predeterminada. Assim como as agdes dos homens e mulheres séo
limitadas pelas pressdes a que sdo submetidos, eles também criam estas pressdes

e as possibilidades que podem decorrer de seu questionamento (GIROUX, 1997).

A prética educacional na visdo de Paulo Freire representa um discurso teérico

cujos interesses se formam em torno de uma luta contra todas as formas de
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dominacdo subjetiva e objetiva, assim como uma luta em prol de “formas de
conhecimento, habilidades e relagcdes sociais que promovam as condi¢cdes para a
emancipacao social e, portanto, a auto-emancipacao” (GIROUX, 1997, p. 146). A
educacdo voltada ao olhar de Freire torna-se uma forma de acdo que une as
linguagens da critica e da possibilidade, além de representar a necessidade de um
comprometimento por parte dos educadores em tornar o politico mais pedagdgico,
ou seja, tornar a reflexdo e acédo critica partes de um projeto social que nao inclua
apenas as formas de opressdo, mas também desenvolva uma fé profunda
permanente na luta para a superacdo das injusticas sociais na busca da
humanizacgéo da propria vida.

Tais aspectos moldam o caréter libertador da pedagogia de Freire, o qual se
mantém sobre a afirmacdo de que retirar do sujeito a sua consciéncia e remover 0
seu direito de transformar o mundo, é opressivo. Para que se possa alcancar uma
educacdo autenticamente libertadora, é necessaria uma acdo consciente a fim de
transformar a realidade em que nos encontramos. Au (2011, p.251) elucida que,

[...] a pedagogia libertadora de Freire [...] gira em torno de uma idéia
central de ‘praxis’ (acdo consciente) em que os estudantes e
professores tornam-se sujeitos que sabem ver a realidade, refletir

criticamente sobre a realidade e assumir uma acgao transformadora
para mudar essa realidade.

Para que a praxis seja desenvolvida, Freire toma como ponto de partida duas
diferentes abordagens: a problematizacéo e o didlogo, os quais se configuram como
condicdes indispensaveis para o exercicio da liberdade. Na perspectiva freiriana, a
problematizacéao,

[...] € o processo em que estudantes e professores fazem perguntas
criticas acerca do mundo em que vivem, sobre as realidades
materiais que ambos experimentam cotidianamente e em que

refletem sobre quais acdes eles podem realizar para mudar essas
condigbes materiais. (AU, 2011, p. 251)

O dialogo é outro ponto central na pedagogia critica e libertadora de Freire.
Em termos gerais, para o autor, o didlogo é parte da histdria do desenvolvimento da
consciéncia humana, sendo ele 0 momento em que 0s seres humanos se encontram

para refletir sobre a realidade. Pelo fato do dialogo acarretar uma reflexao ativa com

! De acordo com o Dicionario Paulo Freire, a praxis “pode ser compreendida como a estreita relagao
que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente prética que
decorre desta compreensao levando a uma agéao transformadora”. (ROSSATO, 2010, p.325).
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relacdo a outros seres humanos, ele € fundamentalmente social, exigindo um
pensamento critico.
O dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar idéias de um sujeito no outro, hem tampouco tornar-se

simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE, 1987, p. 45).

Deste modo, quando estamos em um dialogo, ndo podemos “depositar’ as
nossas ideias em outras pessoas, pois se assim for, estaremos tratando-as como
objetos,como seres manipulaveis. Aprender por intermédio do dialogo significa
“nomear o mundo juntamente com os outros, em um ato social, processo que, por
sua vez, o0 ajuda a entendé-lo por contra propria” (AU, 2011, p.252). A concepgao de
dialogo de Paulo Freire, também se encaixa na relagdo particular entre alunos e
professores, assim ingressam em uma relacéo dialégica em que ambos aprendem,

onde o fluxo de conhecimento corre em ambas as direcdes.

No modelo pedagdgico critico e libertador de Freire, alunos e professores néo
sdo totalmente “iguais” no sentido de que sua relagdo seja totalmente raso. O
professor mantém sua autoridade e direcionamento no processo de aprendizagem,
mas essa autoridade ndo é autoritaria. Essa compreensao requer gue nao sejamos
completamente laissez-faire, nem autoritarios ou ditatoriais. Em vez disso, o0s
educadores libertarios devem ser radicalmente democraticos em sua pedagogia, 0
que se traduz em ser ao mesmo tempo responsavel e diretivo na sala de aula,
respeitando os direitos e as capacidades dos estudantes a chegarem as suas

préprias conclusdes (AU, 2011).

A emancipacdo humana tratada por Freire deve ser efetivada por meio da
praxis, na luta a favor da libertacdo das pessoas que tem suas vidas desumanizadas

pela opresséo e pela dominagéo social.

Esse processo emancipatério decorre de uma intencionalidade politica
assumida por aqueles que sdo comprometidos com a transformacéao das condi¢cbes
de vida e de existéncia dos oprimidos, contrariando o pessimismo e fatalismo
autoritario defendidos pela era pés-moderna. Em Pedagogia do Oprimido Freire
defende uma pedagogia para homens e mulheres se emanciparem mediante a uma

luta pela libertacdo, que s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstrucdo de
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uma nova sociedade realizando uma tarefa humanistica e histérica, libertando a si

mesmos e aos opressores (MOREIRA, 2010).

A educagdo sozinha n&o tem condicdes de construir uma sociedade
emancipada. A exclusdo social, a globalizacdo econdmica e as politicas neoliberais
excludentes, consolidam um capitalismo que amplia a capacidade de producdo de
mercadorias, acumulo de capital e geracdo de riquezas nas maos de um grupo
minoritario - os opressores/dominadores. Nesse sentido, a educagéo “deve exercitar
processos de emancipacao individual e coletiva, estimulando e possibilitando a
intervencdo no mundo a partir de um sonho ético-politico da superacédo da realidade
injusta”. (MOREIRA, 2010, p. 146).

A emancipacdo defendida por Freire contempla também o chamado
multiculturalismo, onde o direito de ser diferente numa sociedade dita democratica,
também deve propiciar o diadlogo critico entre as inUmeras culturas, com vistas a

ampliacdo e a consolidacéo dos processos emancipatorios.

2.2 A CRITICIDADE E A CONSCIENTIZACAO: ASPECTOS INDISPENSAVEIS
PARA A SUPERACAO DA ALIENACAO

Uma das principais denuncias que Freire realiza constantemente em toda a
sua obra, € a alienacdo em que se encontram os individuos na sociedade capitalista.
Este conceito é entendido como “a perda da condicdo de sujeito na sociedade”
(KIELING, 2010, p.33). Perda esta, que se efetiva nos processos historicos, nos
quais reduzem as pessoas a condicdes desumanas de vida e a exploracdo que
diminuem a capacidade dos homens de ser mais. Desse modo, a alienacdo para
Freire, s6 tem razao de ser no seu enfrentamento pratico e emancipatorio.

Na escola, os individuos recebem uma educacdo baseada na consciéncia
ingénua, e para Freire, este € o maior problema do aprendizado na escola. O que
fazer entdo, para superar a alienagcao dos estudantes? O autor nos traz aspectos
indispensaveis, para que o educador critico trabalhe com seus educandos, de modo
a fazer acontecer essa superacéao.

De acordo com Moreira (2010) um destes aspectos € a criticidade, que para

Freire € a capacidade que o educando e o educador tem para refletirem criticamente
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a realidade na qual estao inseridos, possibilitando a constatagdo, o conhecimento e
a intervencdo para transforma-la. Seu objetivo principal € fazer com que os
individuos das classes oprimidas possam pensar certo e se constituirem como
sujeitos historicos e sociais que pensem de modo critico, opinem, tenham sonhos e
déem sugestbes. Em Pedagogia do Oprimido, Freire concebe o pensar certo como
primeira condicdo para superar a curiosidade ingénua, construindo um
conhecimento critico como base para a praxis transformadora. Assim, o pensar certo
€ 0 pensar critico que deve fundamentar a pedagogia libertadora, que
“problematizando as condi¢des da existéncia humana no mundo, desafia para a luta
e a busca da superacao das condigdes de vida desumanizadoras” (MOREIRA, 2010,

p.97).

Desse modo, a acdo e reflexdo oportunizam o didlogo e o debate sobre o
mundo. O pensar certo, portanto, € o pensar critico que deve fundamentar uma
pedagogia da libertacdo, que problematizando as condi¢cdes de vida da existéncia
humana, desafia para a luta e a busca das condi¢des de vida desumanizadoras. O
educador necessério para esse projeto deve possuir uma posicado de sujeito e ndo
de simples objeto da histéria. Ele precisa defender de maneira coerente, um
processo de libertacdo que favoreca a “vocagao ontoldgica do ser humano de ser
mais”. (MOREIRA, 2010, p.97). O educador também deve refletir e aperfeicoar
continuadamente sua pratica educativa por meio de um dialogo intenso e aberto com
os educandos e uma analise critica da realidade que busca formar “pessoas criticas,
de raciocinio rapido, com sentido de risco, curiosas, indagadoras”. (FREIRE, 2000,
p.45).

De acordo com Moreira (2010, p. 98), esses educandos

[...] devem ser capazes de realizar uma leitura de mundo que lhes
permita compreender e denunciar a realidade opressora e anunciar a
sua superacdo, com a construcdo de um novo projeto de sociedade e
mundo a ser efetivado pela agéo politica.

A acao transformadora da sociedade enquanto um exercicio constante de
criticidade em diregdo a praxis politica consolida-se em préticas educativas que
despertam a curiosidade epistemolégica dos educandos e contribuem para a

construgédo de uma nova sociedade em favor dos individuos e classes oprimidas.
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A partir da criticidade, surge a conscientizagdo, outro conceito central na
pedagogia de Freire. O homem, inicialmente ocupa uma posi¢ado ingénua diante da
realidade observada, e entdo, ao adotar uma posicao critica frente a essa realidade,
chega a conscientizacao.

De acordo com Freitas (2010), a conscientizagdo compreendida como um
processo de critizacao das relagbes consciéncia-mundo torna-se condi¢cdo essencial
para o comprometimento humano frente ao contexto histérico-social. E por meio da
conscientizacdo que 0S sujeitos assumem seu compromisso historico no processo
de fazer e refazer o mundo. A partir disso, Freire (1979, p.15) alerta que,

[...] esta tomada de consciéncia ndo € ainda a conscientizacao,
porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia. A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a
esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel
e na qual o homem assume uma posi¢ao epistemoldgica.

A conscientizagdo exige um engajamento da acdo transformadora, que
prepare os homens no plano da acdo para a luta contra os obstaculos a sua
humanizacao. (FREIRE, 1987). Para tanto, “a conscientizagao n&o pode existir fora
da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdao — reflexdo” (FREIRE, 1979, p.15). Esta
unidade dialética constitui 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza
os homens. Assim, a conscientizacdo ndo esta baseada sobre a consciéncia de um
lado, e 0 mundo de outro, muito pelo contrario, ela esta baseada na relacéo
consciéncia-mundo. Nas palavras do autor,

[...] tomando esta relagdo como objeto de sua reflexdo critica, os
homens esclarecerdo as dimensdes obscuras que resultam de sua
aproximacdo com o mundo. A criacdo da nova realidade [...], ndo
pode esgotar o processo da conscientizacdo. A nova realidade deve
tomar-se como objeto de uma nova reflexdo critica. Considerar a
nova realidade como algo que nédo possa ser tocado representa uma

atitude tdo ingénua e reacionaria como afirmar que a antiga realidade
é intocavel. (FREIRE, 1979, p. 15 e 16).

Uma educacdo que visa desenvolver a tomada de consciéncia e atitude
critica, a qual o homem decide e escolhe, liberta-o em lugar de submeté-lo, de
domestica-lo, de adapta-lo, como faz com muita freqiéncia a educacao vigente num
grande numero de paises do mundo, educacdo que tende a ajustar o individuo a
sociedade, em lugar de promové-lo. Quanto mais o homem refletir sobre a realidade
“sobre sua situagado concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido,
pronto a intervir na realidade para muda-la”. (FREIRE, 1979, p.19).

44



Implicando na inser¢cdo critica na realidade que se desmistifica, a
conscientizacdo é mais do que uma tomada de consciéncia. Por esse motivo, ela é
um projeto irrealizavel pela direita, que por natureza, ndo pode ser utdpica. Nado ha
conscientizacdo popular sem uma dendncia radical das estruturas de dominacéo e
sem o anuncio de uma nova realidade a ser criada em fungédo dos interesses das

classes dominantes.

A escola, sendo um aparelho ideologico do Estado, tem como funcao
reproduzir e manter a ideologia e a ordem vigente. Isso nos leva a dizer que a escola
mantém os alunos apenas no nivel superficial da realidade, ndo chegando a uma
compreensao critica profunda sobre o que torna sua realidade tal como ela é. A
respeito da consciéncia critica ndo abordada no sistema educacional em geral,
Freire aponta que,

[...] o dominio escolar das palavras s6 quer que os alunos descrevam
as coisas, ndo que as compreendam Assim, quanto mais se
distingue descricdo de compreensao, mais se controla a consciéncia
dos alunos. [...]. Esse tipo de consciéncia critica dos alunos seria um
desafio ideolégico a classe dominante. Quanto mais essa dicotomia
entre ler palavras e ler realidade se exerce na escola, mais nos
convencemos de que nossa tarefa, na escola ou na faculdade, é
apenas trabalhar com conceitos, apenas trabalhar com textos que
falam sobre conceitos. Porém, na medida em que estamos sendo
treinados numa vigorosa dicotomia entre o mundo das palavras e o
mundo real, trabalhar com conceitos escritos num texto significa

obrigatoriamente dicotomizar o texto do contexto. (FREIRE, 1986,
p.85)

Uma pedagogia dicotomizada como essa, diminui o poder do estudo
intelectual que ajude na transformacdo da realidade. A escola, reproduzindo os
interesses da classe dominante, tornara o homem cada vez mais, escravo de sua
propria condigcao, isto €, um objeto ou meramente uma “coisa”, contribuindo para as
permanentes injusticas e desigualdades sociais. A conscientizacdo neste caso seria
um elemento essencial para a libertacdo dos sujeitos, tornando-os criticos
conscientes de seu papel em busca de uma sociedade igualitaria que preserve a
liberdade.

Considerando tais aspectos que moldam o carater libertador da pedagogia de
Paulo Freire, é papel do educador progressista, trabalhar com seus educandos de
modo que haja um processo dialdgico e problematizador, com buscas a superacgéo

de uma educacio tradicional baseada na alienac¢do dos individuos. E preciso que o
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educador se veja como um sujeito histérico e faca com que seus educandos também
se vejam como produtos e produtores de sua propria historia, tornando-os capazes
de criticar, refletir e analisar sua real condi¢do dentro da sociedade, chegando assim
a conscientizacdo de forma a superar a alienacdo frente aos problemas,

desigualdades e injusticas sociais, buscando sua emancipagéo enquanto sujeito.

Consideracfes Finais

Ao longo da pesquisa, buscamos apresentar a perspectiva critica de
educacao no Brasil, representada por Paulo Freire. Desse modo, consideramos que
as formas tradicionais de educacao funcionam para dominar e alienar grupos
oprimidos na sociedade. No entanto, como alternativa de superar esse modelo
tradicional de ensino, a pedagogia critica elaborada por Freire, pode auxiliar na
superacdo e no combate a essas formas opressoras e reprodutoras da cultura

dominante.

Por meio dessa pedagogia, é possivel capacitar professores e estudantes a
desenvolverem uma compreensédo consciente sobre sua relagdo com o mundo e sua
condicao enquanto ser humano. O dialogo e a problematizacao, configuram-se como
condicBes essenciais no pensamento freiriano, para o exercicio da emancipacédo e

da transformacdo social.

Em suma, a pedagogia critica abre caminhos e possibilidades para o sujeito
conhecer e exercer a liberdade, tornando-se apto a construi-la responsavelmente
buscando a igualdade social, a garantia de seus direitos, o respeito a dignidade

humana, o fim das injusticas sociais e da opressao.
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