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1 INTRODUGAO

Queridos leitores e leitoras!

Quero antes de mais nada, trazer-lhes um pouco do que me fez chegar a
este mestrado, o qual € um projeto de vida que hoje vira um projeto de pesquisa.
Tudo isso tem uma relagao direta com a pergunta do projeto de mestrado.

O desejo de estudar, evoluir como pessoa e ter uma formagéo académica,
sempre fez parte de mim. Contudo, foi um desafio o fato de me tornar a primeira
filha, entre quatro irmaos, numa familia onde minha mae estudou até 5° ano do
ensino fundamental e meu pai era analfabeto, a ter curso superior, sendo este
um ato de muita resiliéncia e Fé.

A formatura em Pedagogia veio em 2015, sendo que, nesta época, ja era
casada ha 19 anos e mae de dois rapazes lindos, Hermann e Herbert, o
primogénito com 17 anos e o menor com 12.

Totalmente comprometida com o desenvolvimento escolar dos dois filhos,
especialmente, dedicada a inclusdo do Hermann no ensino regular, que aos oito
meses teve diagnodstico de paralisia cerebral e tetraplegia espastica. Este fato
nao me tirou a vontade de estudar, muito pelo contrario, foi ele quem me deu o
primeiro titulo de formagao e crescimento pessoal, quem me apresentou o
mundo e me habilita a ingressar no ensino superior.

Claro, ainda no ensino superior conhecer algumas teorias, tais como a
que defende Vygotsky, por exemplo, me trouxe muitas reflexdes e o desejo de
aproximar a minha vivéncia ao mundo académico. E por que ndo deixar uma
parcela de contribuicdo para a sociedade? Nesse sentido, a autora Teresa
Cristina Rego, em seu livro publicado em 1995 - Vygotsky, Uma Perspectiva

Historico-Cultural da Educacgao explica que:

Os postulados de Vygotsky parecem apontar para a necessidade de
criagdo de uma escola bem diferente da que conhecemos. Uma escola
em que possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar
saberes. Onde ha espacgo para transformacgdes, para as diferengas, para
erros, para as contradigdes, para colaboragcdo mutua e para a
criatividade. Uma escola em que professores e alunos tenham
autonomia, possam pensar, refletir sobre o seu proprio processo a
novas informagées. Uma escola em que o conhecimento ja
sistematizado ndo é tratado de forma dogmatica e esvaziado de
significado (Rego, 1995, contra capa).
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Como sempre, n&o foi nada facil conciliar a escrita de projeto, e nas trés
tentativas de ingresso, sempre focada na mesma pergunta, veio a aprovagao. A
rotina é puxada, compromissos que vao muito além dos afazeres domésticos,
cuidados com a familia, trabalho remunerado. A dedicagao ao trabalho voluntario
realizado nos conselhos de direitos municipal e estadual, Associagdo Bageense
de Pessoas com Deficiéncia - ABADEF, criada e idealizada por nés enquanto
familia, € grande, mas é uma das responsaveis pela inspiragdo e o desejo
inabalavel de seguir em frente.

Ao longo do desenvolvimento do Hermann, foi possivel perceber o quanto
ele é inteligente e, a0 mesmo tempo, parecia que tudo aquilo que funcionava
para a maioria das criangas da mesma idade, nédo o ajudavam a ter ganhos
motores esperados para uma crianga em desenvolvimento normal.

As experiéncias e as oportunidades que buscamos foram crescendo junto
com ele e jamais deixamos de oferecer-lhe, vivéncias e experiéncias as quais
estavam em nosso alcance proporcionar.

Mas, o que realmente fez com que a sua capacidade ficasse em evidéncia
foi a conquista de um computador com acesso ocular, ja que n&o tem
coordenacao para acesso de forma convencional (com as méos). Esse foi o
primeiro computador a chegar no pais por meio da defensoria publica e foi com
esse recurso de Tecnologia Assistiva, aliada a Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa que ele se formou Técnico em Informatica, pelo IFSUL - Campus
Bagé, em janeiro de 2021.

Mas afinal, o que tudo isso tem a ver com a pergunta da pesquisa e qual
€ a pergunta da pesquisa? “De que forma a Tecnologia Assistiva vem sendo
utilizada para superar barreiras de aprendizagem de pessoas com deficiéncia
com comunicagao nao-verbal no ensino médio gaucho?”

Através deste estudo pretendo contribuir para minimizar uma realidade
historica de exclusado, o qual implica a descaracterizacdo do individuo nas suas
singularidades e ou condig&o de deficiéncia.

O que vivemos na pratica foi a certeza que a pessoa precisa ser
instrumentalizada para ter suas potencialidades evidenciadas e assim, ter seu
desenvolvimento pleno, sendo que todos ganham com as mudangas que se

fazem necessarias para que este individuo possa de fato ser incluido.
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As descobertas aqui no mestrado estdo apenas comegando. O grande
desafio sera entender como esta ocorrendo, na pratica, o uso da Tecnologia
Assistiva (TA) no Ensino Médio gaucho, considerando que o momento é de
desconstrucao do “tradicional" e muitas duvidas permeiam sobre essa etapa de
ensino. Com certeza esta € uma oportunidade para ser discutida, também, a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, que no meu entendimento, trazem a
evolucéo e o novo pensar, tdo necessario para evolucdo do ensino, através da
inser¢cao da Tecnologia e da Tecnologia Assistiva.

Sendo assim, nesse momento inicia-se um novo processo, o desejo de
aprofundar o conhecimento, bem como a decisdo, de que, ndo importava o
tempo que levaria, eu iria buscar o mestrado e me tornar pesquisadora.

O grande desafio é entrar no mundo da teoria e ainda deixar uma parcela
de
contribuicao através da proposta de pesquisa-intervengao

Como diria Paulo Freire:

“A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria,
vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis,
a acao criadora e modificadora da realidade.” (Freire, 1996, p. 25).

Contudo, quero agradecer a oportunidade de estarmos juntos(as) nas
reflexdes e apostas que estdo sendo depositadas nesta pesquisa, na certeza
que ela contribuirda no meio académico e que o resultado ira transformar
positivamente a sociedade.

Deixo aqui descrito o meu mais sincero e intenso desejo de que, em algum
momento, no término do mestrado eu possa estar lendo esta carta e
comemorando a conquista da conclusdo, ao lado de todos os colegas que
estardo comigo nesse barco buscando respostas para suas perguntas de
pesquisa e os professores que estardao nos dando motivagéao e segurancga.

Por fim, quero contar-lhes o quanto é significativo estar escrevendo esta
carta com a proposta de explicar algo tdo profundo.(Para encerrar, deixo essa
afirmativa de Nelson Mandela: “Tudo é considerado impossivel até acontecer” -
como um convite a reflexdo de que nem sempre encontraremos um caminho
para seguir, por vezes sera necessario abrir caminhos para que muitos possam

ter por onde passar.
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Um carinhoso abrago, Cimone Barbosa Gonzales Halberstadt

A carta pedagodgica apresentada tem um sentido de justificativa pessoal e
social para a proposta de pesquisa. No entanto, (no campo cientifico, a
justificativa esta relacionada a investigagdo e analise do uso da Tecnologia
Assistiva no contexto escolar na Educagao Basica, no ambito do Ensino Médio
no Rio Grande do Sul, permitindo conhecer como esta tem sido utilizada como
fator de equidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia com comunicagao
nao verbal.

Sera observada a verificagdo da dimensao dessa pratica, seja por meio
de equipamentos ou estratégias, para oferecer uma colaboragao através dos
dados obtidos adquiridos e contribuir com a urgente necessidade de tornar a
escola um espaco para todos independente da sua condigio.

Para que todos tenham acesso a educacéo, a qualidade no ensino deve
ser construida baseada em estratégias eficazes e recursos diversificados que
consideram a relevancia do apoio das tecnologias disponiveis no espago
escolar, utilizadas com propositos educativos significados a partir das
especificidades dos estudantes. Durante pesquisas iniciais foram encontrados
estudos que abordam a tematica a partir da perspectiva das salas de recursos,
de atendimento educacional especializado (AEE), mas se observa a
necessidade de estudos que abordem o tema a partir de outra perspectiva,
conforme o proposto neste projeto.

Esta pesquisa contribuira e impactara de forma significativa e direta ao
publico-alvo, que sao professores e pessoas com deficiéncia com comunicagao
nao verbal, além de atingir positivamente de forma indireta toda a sociedade em
geral, principalmente os familiares, pelo convivio diario com os sujeitos da
pesquisa.

Pelo fato de ser mae de pessoa com deficiéncia meu envolvimento com o
tema da pesquisa é diario, € muito amplo, ndo sendo restrito especificamente ao
grupo familiar e, sim, abrangendo varios aspectos e especificidades em
contextos diversos como: educacdo, assisténcia social, saude, lazer, entre
outros. Nesse sentido, minha formagao superior em pedagogia possibilitou, pelo
periodo de doze meses, juntamente com uma profissional de Terapia

Ocupacional, a realizacdo de atendimentos e avaliacbes de pessoas com
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deficiéncia, buscando estratégias e recursos de tecnologia assistiva, bem como
prescricdo de equipamentos, para o desenvolvimento da comunicacéo,
funcionalidade e atividades educacionais.

Além disso, participei do processo de identificagdo, formacao e
implantacdo de métodos alternativos, envolvendo recursos de alta tecnologia
assistiva no contexto de Ensino Médio-técnico, como mae, até a conclusao do
curso e ainda hoje com apoio a utilizagao de um novo sistema de controle ocular.
E também com a participagdo em projetos de pesquisa e extensdo pude atuar
na confecgdo de pranchas de Comunicagédo Alternativa, através do Software
BOARDMAKER. Essa atuagéo, me possibilitou também experiéncia em projetos
de confecgao de material pedagodgico acessivel, desenvolvidos em parceria com
o Instituto Federal, para outras redes de ensino. Atualmente, realizo trabalhos
através dos Conselhos de Defesa de Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no
ambito Municipal e Estadual. Por fim, ainda como motivacéao e relevancia pessoal
para a realizacdo desta pesquisa apresento a realizacdo do trabalho de
conclusdo de curso de Pedagogia realizado em 2018, intitulado: “A importancia
da Tecnologia Assistiva no processo de inclusdo e alfabetizagdo da crianga com
paralisia cerebral”.

Diante disso, a presente pesquisa visa responder ao problema de
pesquisa: “De que forma a Tecnologia Assistiva vem sendo utilizada para
colaborar/minimizar/superar barreiras de aprendizagem para os estudantes com
deficiéncia e comunicagao nao-verbal no Ensino Médio gaucho?”

Esta pesquisa tem como objetivo geral, investigar e analisar o uso da
Tecnologia Assistiva no contexto escolar na Educagao Basica, no ambiente
escolar do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, permitindo conhecer como esta
tem sido utilizada como fator de equidade e inclusdo de estudantes com
deficiéncia com comunicagao nio-verbal.

Para atingir o objetivo geral exposto se apresentam os seguintes objetivos
especificos:

e Mapear a utilizagdo de TA nas escolas de Ensino Basico de nivel médio
no Estado do Rio Grande do Sul;

e Avaliar a utilizagdo da TA na pratica pedagogica de professores(as) de
aula comum e especializados, em escolas de nivel médio no estado do

Rio Grande do Sul;
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e Analisar o uso dos recursos de Comunicacdo Alternativa enquanto
estratégia de TA, para quebra de barreiras no processo de escolarizagao
de pessoas com deficiéncia e comunicacdo nao verbal em escolas de
nivel médio no estado do Rio Grande do Sul;

e Analisar as barreiras e fatores de acessibilidade para inclusdo nos
processos de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia sem

fala verbal.

Dessa forma, o presente projeto para qualificagdo da dissertacdo de
mestrado foi delineado com os seguintes capitulos:

No capitulo 2 apresenta-se o embasamento tedérico e uma revisao
sistematica de literatura realizada na componente Produgéao Cientifica e Revisao
de Literatura, do Mestrado em Ensino, os conceitos nacionais e internacionais
da TA, o contexto histérico, a utilizacdo da TA e CAA em varios contextos, bem
como a apresentacdo destas como estratégias de acessibilidade no material
pedagogico.

No capitulo 3 apresenta-se a metodologia que sera quali-quantitativa de
nivel exploratério. Para producéo de dados sera adotado a metodologia pesquisa
intervengdo pedagogica. Para andlise de dados sera utilizado a Analise de
Conteudo.

No capitulo 4 trazemos os resultados esperados e por fim o cronograma
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2 EMBASAMENTO TEORICO E REVISAO DE LITERATURA

O professor é, naturalmente, um artista, mas ser um artista ndo
significa que ele ou ela consiga formar o perfil, possa moldar os
alunos. O que um educador faz no ensino é tornar possivel que
os estudantes se tornem eles mesmos. (Freire,1990, p. 181)

2.1 Revisao de literatura: primeiras investigagoes sobre a tematica

Foi realizada uma revisdao de literatura, proposta de producdo da
componente Produgao Cientifica e Revisdo de Literatura, do Mestrado em
Ensino, onde serdo descritas as etapas, bem como seus resultados.

Optou-se pela revisdo sistematica da literatura, com levantamento
bibliografico em pesquisas ja publicadas, sendo estes, trabalhos que apresentam
resultados relacionados ao contexto da tecnologia assistiva, com a finalidade de
identificar possiveis lacunas.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia ainda € um grande desafio,
sobretudo a pessoa com deficiéncia sem fala verbal. Apesar da vasta gama de
Leis e os avancos obtidos, se comparado com o tempo pretérito e historico,
porém ainda ha muito por avangar e garantir o acesso a educagao com equidade
para todos os (as) cidadaos gauchos.

Dessa forma, uma revisao de literatura sistematica deve seguir oito etapas
basicas: 1) possuir uma questao a ser pesquisada; 2) escolha da fonte de dados;
3) palavras-chave (descritor) para a busca; 4) busca e armazenamento de dados;
5) selecéo e critérios de inclusdo e exclusao das publicagbes; 6) extracao de
dados; 7) avaliagao das publicacdes; 8) sintese e interpretagdo dos resultados
(Costa; Zoltowski, 2014).

O primeiro passo consiste em delimitar a questdo para esta revisdo de
literatura, qual seja: o que os resultados de pesquisa apresentam sobre o tema
Tecnologia Assistiva enquanto instrumento de educagdo inclusiva para
estudantes com deficiéncia sem fala verbal?

No segundo passo foi escolhido, como base de dados, o Portal Brasileiro
de Publicagbes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (Oasisbr) do Instituto

Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (Ibict).
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No string de busca além das palavras chaves foram utilizados os
operadores booleanos “and" e com recorte temporal a LEI 13.146 de 06/07/2015
- Lei Brasileira de Incluséo - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instrumento

completo e que segundo texto do Art. 28 incisos I, Il, I, XII:

Art. 28 incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condicbes de acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
[l - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;
XIl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagao;(Brasil, 2015,
art. 28)

No terceiro passo, palavras chaves: Educacdo Especial - Tecnologia
Assistiva - Aluno com Deficiéncia sem fala verbal - Ensino Médio Gaucho

No quarto passo, foram escolhidas pesquisas que tém como foco principal
analisar o uso da Tecnologia Assistiva, para pessoas com deficiéncia sem fala
verbal ou ndo oralizadas no contexto escolar. Foram descartadas pesquisas as
quais traziam outros contextos.

No sexto passo, obteve-se o total de 15 (quinze) artigos, dos quais apenas
03 (trés) foram selecionados, conforme Quadro 1. Apds a escolha, foi realizada
leitura mais aprofundada com o apoio do aplicativo: Leitor em Voz. Esse
aplicativo faz leitura em audio de textos podendo ser diretamente de uma pagina
da web, e-book, documento, sendo que o aplicativo faz a leitura de arquivos e
documentos, como pdf, epub, txt, html.

No sétimo passo, sendo a avaliacdo das publicagdes encontram-se
descritas no resultado da pesquisa, bem como o oitavo e ultimo passo que se

trata da sintese e interpretacao dos resultados.

Quadro 1- Trabalhos Selecionados



22

Mediacdo pedagogica entre professoras e aluno com | Camalionte,
deficiéncia fisica e necessidade complexa de comunicagdo | Daniele de
nas atividades escolares Oliveira - 2022

Dissertagdo | - <& 55 OUTROS PUDEREM ME ENTENDER?": os sentidos | Graciela

da comunicagao alternativa e suplementar (CAS) produzidos | Fagundes
por educadores especiais Rodrigues - 2011

TECNOLOGIA ASSISTIVA NO PROCESSO DE INCLUSAO | Leda Maria
DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA REDE PUBLICA DE | Borges Da Cunha
ENSINO Rodrigues - 2013

Fonte: autora

2.1.2 Desenvolvimento da revisao de literatura

Neste item, serdao apresentados os principais contextos, dados, ideias e
resultados trazidos pelos autores nos 3 artigos selecionados na presente
pesquisa. Sendo que os autores, ao longo do trabalho concluem algumas destas
respostas dao norte as pesquisas, entre elas: A mediacdo feita pelas
professoras na sala de recursos contribuiu para o estudante com deficiéncia
participar das atividades realizadas? Os recursos e estratégias utilizadas
auxiliaram na mediagdo? Como vem sendo implementados os recursos de
comunicacao alternativa nas praticas docentes de educadores especiais nas
salas de recursos.

Nesse sentido, Camalionte (2022), esclarece que quando tratamos de
estratégias de mediacao adotadas pelas professoras, € possivel concluir que
esses meétodos durante a intervengdo desencadearam as principais praticas
expressivas do estudante, sendo possivel ainda perceber o uso constante de
sua habilidade expressiva combinada e nao verbal.

Além disso, a autora estabelece a necessidade de dedicacdo dos
pedagogos ao se tratar de TA, principalmente no que se refere ao ensino médio,

como um dos pontos mais importantes, confirme esclarece:

Outro ponto importante a destacar foi a dedicagao das professoras no
processo de mediagdo pedagdgica. Foi notavel que a expressédo do
aluno se tornou cada vez mais autdnoma e simbolica ao ser favorecida
pelo uso das possibilidades de dialogia por significantes figurativos.
Sendo assim, as professoras utilizaram, intencionalmente, recursos de
TA e CSA nas situagdes de ensino, o que exigiu delas durante o
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processo, criatividade, sensibilidade, olhar e escuta atentos as
singularidades do aluno durante a interlocugao. (Camalionte, 2022).

Para a autora do segundo artigo, Rodrigues (2011) as areas pesquisas
foram mais amplas, visto que foi uma pesquisa de maior abrangéncia a nivel
nacional, sendo analisada as cinco regifes do pais, abordando no seu escopo

aspectos relevantes entre eles o que esta exemplificado na Figura 1:

Figura 01- Categorias de analise e seus desdobramentos

Conceitos e
sentidos
Desafios
QUAIS
SENTIDOS?

Inclusao escolar
AREA DE A CAS como area
CAIECORIAS CONHECIMENTO de conhecimento

SIR e ensino

FOMACAO comum
PERMAMENTE
Formagéao

permanente

Fonte: Rodrigues (2011)

Ja na terceira dissertagao a autora (Rodrigues, 2013) apresenta em seus
resultados de pesquisa que apontam fatores para o processo de inclusdo ser

bem sucedido, quais estao descritos na Figura 2:
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Figura 02 - Porcentagem em relagéo aos fatores para o processo de inclusdo
ser bem sucedido.

Questdes A B C D E

Ejlo);_:;;t):;((l)(; exclusivamente da boa vontade 11.66% 41.79% 0.36% 16.50% 29.69%
2) Quc sejam oferecidos curso de formagao 94.26% 4.57% 0.18% 0.18% 0.81%
continuada sobre o assunto.

(3) Pessoa com dc_:ﬁciéncia ndo aprende, por 0.36% 1.52% 0.36% 924%  88.52%
sua vez, ndo precisa frequentar escola comum. ’ ’ ’ ’ ”
(4) Que os alunos com deficiéncia sejam
separados em outra sala, pois atrapalham o 0,54% 3,32% 0,99% 19.01% 76,14%
ritmo dos demais alunos.

(5) Que exista parceria entre as modalidades
de educagdo comum e especial.

92,11%  6,37% 0,36% 0,27% 0,90%

(6) A tecnologia assistiva ndo influencia na

2 . - o 3,05% 7.44% 529% 17,31% 66,91%
inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Fonte: Rodrigues (2013)

2.1.3 Analise de dados e resultados da revisao de literatura

Os resultados da pesquisa apontaram para a caréncia da TA nas escolas
e para a falta de conhecimento do educador em relagdo aos recursos. Dos
professores participantes, 92% acreditam que a TA € importante no processo de
inclusdo; 99% apontaram a necessidade de formagao continuada sobre o tema
para que possam atuar nesta nova perspectiva; e, 96% indicaram o apoio de
equipe multidisciplinar aos professores do ensino comum. As a¢des sao infimas,
muito ainda precisa ser feito diante da necessidade de uma pratica inclusiva
eficaz, que proporcione autonomia e independéncia ao aluno com deficiéncia.

Os dados obtidos neste encontro mostram que as principais estratégias
de mediagdo adotadas pelas professoras foram: Comentario, Instrucéo e
Pergunta fechada. No primeiro trecho de dialogo transcrito, em que a palavra
geradora foi “musica”, os participantes conversaram e ouviram varios géneros
musicais, tais como: musica classica, épera, rap, rock, samba, sertanejo, MPB,
funk, dance/eletrénica, nesta sequéncia.

Relevancia dos aspectos organicos do aluno decorrentes da deficiéncia
para justificar a ndo utilizagdo da CAS. O nao falar esteve associado as

consequéncias da propria deficiéncia como um quadro irreversivel
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Imprecisdo do conceito da CAS, percebida como um recurso que
favorecera a comunicagao somente daqueles alunos onde o quadro organico
nao for tdo limitador. A questao cognitiva do aluno aparece como condigéo para
a viabilidade da proposicdo pelo educador especial e utilizacdo da CAS pelo
aluno

Predominio de gestos, expressdes faciais, (comunicagao ndo apoiada) e
tentativas de entender o que o aluno expressa oralmente mais do que a utilizacao
de um recurso para além do proprio corpo do aluno como forma de mediar as
relagdes sociais.

A necessidade da formacdo permanente estar acompanhada das
necessidades reais de trabalho e sendo direcionada a diferentes profissionais
nao somente os da Educacgao Especial.

Assim, para que os artigos acima citados pudessem ser escolhidos, foi
necessario passarem por uma série de exigéncias as quais consistem em
contexto, género, autores, instituicdes, os principais autores trazidos em seu
desenvolvimento sendo estes bem fundamentados bem como o foco principal
dissertado.

Além disso, foi observado qual metodologia foi utilizada em cada um dos
artigos, os resultados da pesquisa, a areas em que esta aborda, vejamos a
sequir:

A primeira dissertacdo escolhida tem como titulo: Mediagdo pedagogica
entre professoras e alunos com deficiéncia fisica e necessidade complexa de
comunicacgao nas atividades escolares. (Camalionte, 2022).

As palavras chaves apresentadas na primeira dissertacdo foram:
Educacdo especial, Estratégias, Deficiéncia fisica, Tecnologia assistiva,
Comunicacao suplementar e alternativa.

O principal objetivo da dissertacao foi analisar a atuagao de mediadora do
professor da sala de recursos num estudo de caso de pessoa com deficiéncia, e
0 seu género baseia-se em uma dissertacdo de mestrado, na Universidade
Estadual de Sao Paulo / PPG Educacao.

A pergunta hipnose: “A mediagao feita pelas professoras na sala de
recursos contribuiu para o estudante com deficiéncia participar das atividades

realizadas? Os recursos e estratégias utilizadas auxiliaram na mediagéo?”
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Dos autores mais utilizados foram Vygotsky, Deliberato, Nunes, Pelosi,
Schirmer, Vasconcellos, Tetzchner.

Assim como na segunda dissertagcdo com o titulo: “E Se os Outros
Puderem Me Entender?”, (Rodrigues, 2011).

As palavras chaves utilizadas sido: Educagdo Especial. Comunicagao
alternativa. Tecnologia assistiva. Inclusdo social. Sala de recursos. Educagao
continuada.

O principal objetivo: A analise dos sentidos produzidos acerca da CAS,
investigar como CAS esta sendo construida, enquanto area de conhecimento,
pelos educadores especiais e identificar as necessidades de formacao
permanente relativas a implementagcdo da CAS no trabalho articulado entre a
SIR e a sala de aula comum.

A pergunta a ser respondida: Como vem sendo implementados os
recursos de comunicacdo alternativa nas praticas docentes de educadores
especiais nas salas de recursos?

Os autores mais citados: Baptista, Claudio Roberto; Bersch, Rita; Beyer,
Hugo Otto; Bez, Roséangela; Carvalho, Rosita Edler; Deliberato, Débora; Flick,
Uwe; Marques, Ana; Moraes, Roque; Nunes, Leila Regina Oliveira; Padilha, Ana
Maria Lunardi; Pelosi, Miryam.

Por fim, a terceira dissertagcdo em como tema: “Tecnologia Assistiva No
Processo de Inclusdo Da Pessoa com Deficiéncia Na Rede Publica De Ensino”
(Rodrigues, 2013).

Sendo as palavras chaves: Tecnologia Assistiva. Inclusdo. Formacgao de
Professores. Com o objetivo de investigar o conhecimento de professores da
rede municipal e estadual quanto a Tecnologia Assistiva (TA), considerando: (1)
concepcao e atitudes do professor em relagado a TA e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, (2) quais recursos estao disponiveis ou faltam nas escolas onde
estes atuam, (3) se os professores conhecem e/ou sabem manusear tais
recursos, (4) se conhecem e/ou sabem manusear os softwares especiais
apresentados na pesquisa.

Sendo os autores mais citados: Galvdo Filho, T. A; Manzini, E.J.
Deliberato, D; Rodrigues, L. M. B. C.

Portanto, os resultados da pesquisa apontaram para a caréncia da TA nas
escolas e para a falta de conhecimento do educador em relagdo aos recursos.
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Dos professores participantes, 92% acreditam que a TA é importante no
processo de inclusao; 99% apontaram a necessidade de formagao continuada
sobre o tema para que possam atuar nesta nova perspectiva; e, 96% indicaram
0 apoio de equipe multidisciplinar aos professores do ensino comum. As acdes
sao infimas, muito ainda precisa ser feito diante da necessidade de uma pratica
inclusiva eficaz, que proporcione autonomia e independéncia ao aluno com
deficiéncia.

Assim, os dados obtidos nesta pesquisa foi de que as principais
estratégias de mediagdo adotadas pelas professoras foram: Comentario,
Instrucdo e Pergunta fechada. No primeiro trecho de dialogo transcrito, em que
a palavra geradora foi “musica”, os participantes conversaram e ouviram varios
géneros musicais, tais como: musica classica, Opera, rap, rock, samba,
sertanejo, MPB, funk, dance/eletrbnica, nesta sequéncia.

Relevancia dos aspectos organicos do aluno decorrentes da deficiéncia
para justificar a ndo utilizagdo da CAS. O nao falar esteve associado as
consequéncias da propria deficiéncia como um quadro irreversivel

Imprecisdo do conceito da CAS, percebida como um recurso que
favorecera a comunicagao somente daqueles alunos onde o quadro organico
nao for tdo limitador. A questao cognitiva do aluno aparece como condigéo para
a viabilidade da proposicdo pelo educador especial e utilizacdo da CAS pelo
aluno.

Predominio de gestos, expressoes faciais, (comunicagao ndo apoiada) e
tentativas de entender o que o aluno expressa oralmente mais do que a utilizacao
de um recurso para além do proprio corpo do aluno como forma de mediar as
relagdes sociais;

Por fim, a necessidade da formagao permanente estar acompanhada das
necessidades reais de trabalho e sendo direcionada a diferentes profissionais

nao somente os da Educacgao Especial;

2.2 Educacao inclusiva e para todos: caminhando para a inclusao

Temos aqui um grande desafio, desvendar e descrever sobre educagao
inclusiva para todos, em especifico no Ensino Médio Gaucho. Mas a educacao

inclusiva esta para todos e todas?
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O direito a educacao, o direito de frequentar a escola comum
(junto com os ditos “normais”), o direito a aprender nos “limites”
das proprias possibilidades e capacidades, sdo decorrentes do
direito primordial a convivéncia, até porque é na convivéncia
com seres humanos - “normais” ou diferentes - que o ser
humano mais aprende. (Sartoretto, 2011, p 2)

Para entender melhor essa perspectiva, precisamos conhecer os
numeros que retratam essa populagao no Pais e Estado, partimos agora sob um
olhar nos dados recentes publicados pelo IBGE, em 07/07/2023, sobre a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continuo, Censo Demografico,
IBGE 2022. Sendo que o Ministério de Planejamento utilizara esses dados para
auxiliar no monitoramento das politicas publicas no pais’.

Nesse sentido, a pesquisa mostra que atualmente sdo 18,6 milhdes de
pessoas, sendo (8,9%) da populagdo com 2 anos ou mais de idade no ano de
2022, com deficiéncia no Brasil, como podemos observar na Figura 3.

Figura 3- Analises sociodemograficas.

ANALISES SOCIODEMOGRAFICAS

Sdo 18,6 milhoes de pessoas (8,9%) de 2 anos ou
mais de idade com deficiéncia no Brasil em 2022
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacgado de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

A Figura 4 mostra, por meio de um grafico, a proporgao de pessoas de 2

anos ou mais de idade com deficiéncia por Grandes Regides, Unidades da

! Publicacdo na integra disponivel em: https://www.gov.br/planejamento/pt-
br/assuntos/noticias/2023/julho/ministerio-do-planejamento-utilizara-dados-do-ibge-sobre-pessoas-com-
deficiencia-para-auxiliar-no-monitoramento-de-politicas-publicas
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Federacdo e Municipios das Capitais, sendo que, no Rio Grande do Sul, a

porcentagem é de 9,9 % da populagao.

Figura 4- Dados do IBGE sobre a proporgdo de pessoas com deficiéncia por

estado
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Fonte: IBGE, Diretoria de P isas, Coor dodeP isas por Amostra de Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

Fonte: Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Pesquisas por Amostra de
Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

Na Figura 5 podemos observar os tipos de deficiéncias, onde observa-se
que 1,1% das pessoas com deficiéncia tém dificuldade de se comunicar para

compreender e ser compreendido.

Figura 5- Proporgéao de tipos de dificuldades funcionais no Brasil em 2022
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Percentual das pessoas de 2 anos ou mais de idade com deficiéncia, segundo

os tipos de dificuldades funcionais —Brasil - 2022.
5,5% das pessoas
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE

As mulheres (40,6%)
tinham maior incidéncia
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesql C do de Pesq por Amostra de Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

Fonte: Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Pesquisas por Amostra de
Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

A Figura 6 mostra a taxa de frequéncia escolar ajustada por idade no
Brasil, ficando evidente a diminuicdo consideravel da presenca desse publico no

ensino meédio e, por consequéncia, no ensino superior.
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Figura 6 - Taxa de frequéncia escolar e existéncia de deficiéncia

Taxa de frequéncia escolar liquida ajustada das pessoas de 6 a 24 anos de
idade, por grupo de idade, segundo a existéncia de deficiéncia — Brasil - 2022
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacgdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

Cabe destacar que, no Rio Grande do Sul, conforme dados apresentados
pela Secretaria da Educacéo do Rio Grande do Sul - SEDUC, cerca de 23.997
pessoas com deficiéncia estdo matriculadas no Ensino Médio, sendo ao todo
752.237 alunos.

Para além dos dados atuais, sendo que o ultimo censo feito pelo IBGE
havia sido em 2010, considera-se um avanc¢o quando observamos os parametros
utilizados para desenvolver essa pesquisa que teve como pilares legais a
Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, Lei Brasileira de
Inclusdo — Lei n. 13.146/2015, Classificacao Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), Washington Group on Disability Statistics - ONU e
Agenda 2030 - ODS “Né&o deixar ninguém para tras”.

Para nossa discusséao é fundamental enfatizar que ao longo da histéria,
o conceito de deficiéncia tem se transformado e, essa conquista legal de
mudancga, inclusive de nomenclatura, se deu por conta da atuacdo e
protagonismo das pessoas com deficiéncia, familiares, atuagado dos governos e
debates internacionais.
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Sassaki (2007. p. 20-30), em Nada sobre nés, sem ndés: Da integragéo a
inclusao — Parte 2. Revista Nacional de Reabilitacdo, ano X, n. 58, set./out. 2007,
p.20-30, traz o posicionamento do ativista Tom Shakespeare, palestrante
durante a Conferéncia Internacional realizada na University of Western Sydney,
Australia, em fevereiro de 2001. O autor registrou seu posicionamento:

Reconhecer a pericia e a autoridade das pessoas com
deficiéncia é muito importante. O movimento das pessoas com
deficiéncia se resume em falar por nés mesmos. Ele trata de
como é ser uma pessoa com deficiéncia. Ele trata de como é ter
este ou aquele tipo de deficiéncia. Ele trata de exigir que
sejamos respeitados como os verdadeiros peritos a respeito de

deficiéncias. Ele se resume no lema "Nada Sobre Nés, Sem
Nés. Sassaki (ano 2007. p. 20-30)

Apesar disso, a consequéncia no foco da deficiéncia ainda € presente e
comum; muitas pessoas que sido atendidas por quem defende o modelo
historico-cultural tém poucas condicdes de enfrentar essa realidade; na maioria
das vezes os olhares que inferiorizam as oportunidades de trabalho estdo muito
distantes de atender o individuo em sua condigao e, paralelo a isso, as angustias
da familia diante do envelhecimento de seus filhos impede o avancgo ja
conquistado em Lei. Todos esses, sdo fatores que levam ao caminho da
protecao extrema, que impede a pessoa com deficiéncia de alcancgar a tao
desejada incluséo.

E mais, como usufruir de seus direitos civis e outros, relacionados com
sua autonomia e independéncia, trazidos pelo Modelo dos Direitos Humanos,
sendo que a definicao da deficiéncia esta muito além dos trazidos pelo modelo
médico.

2° Art Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
(Brasil, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015)

O Quadro 2 mostra uma sintese do caminho percorrido para construgao
das diretrizes internacionais, a partir de 1990, bem como o Quadro 3 mostra o
caminho percorrido para criagdo das Leis no Brasil. Podemos constatar os
avancgos na normatizagao desses direitos e na criacédo de politicas publicas que

garantam esses direitos
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Quadro 2- Linha do Tempo do direito da pessoa com deficiéncia: marcos

internacionais

ESTABELECIDA COMO A DECADA INTERNACIONAL DA PESSOA COM
DEFICIENCIA.

ADOTADO PELA ONU COMO O ANO INTERNACIONAL DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA.

ELABORAGCAO DA CONVENGAO 159 PELA OIT.

APROVADA A ADA (LEI DOS DEFICIENTES DOS ESTADOS UNIDOS), APLICAVEL
A TODA EMPRESA COM MAIS DE QUINZE FUNCIONARIOS.

ESTABELECIDA A DATA DE 3 DE DEZEMBRO COMO DIA INTERNACIONAL DAS
PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA DA ONU.

DECLARAGAO DE SALAMANCA (ESPANHA), TRATADO DE EDUCAGAO
ESPECIAL.

A INGLATERRA APROVA LEGISLACAO SEMELHANTE PARA EMPRESAS COM
MAIS DE VINTE EMPREGADOS.

TRATADO DE AMSTERDA, EM QUE A UNIAO EUROPEIA SE COMPROMETE A
FACILITAR A INSERGAO E A PERMANENCIA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
NO MERCADO DE TRABALHO.

PROMULGADA NA GUATEMALA A CONVENGAO INTERAMERICANA PARA A
ELIMINACAO DE TODAS AS FORMAS DE DISCRIMINICAO CONTRA AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA.

REALIZADO EM MARGO O CONGRESSO EUROPEU SOBRE DEFICIENCIA, EM
MADRI, QUE ESTABELECEU 2003 COMO O ANO EUROPEU DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA.

Fonte: adaptado pela autora

Quadro 3- Linha do tempo da educacéo inclusiva no Brasil

CONSTITUICAO FEDERAL DO BRASIL - ARTIGO 208.

CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCAGAO PARA TODOS - ONU.

DECLARAGAO DE SALAMANCA.

LEI FEDERAL N 10.172/2011 PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO.

DECRETO FEDERAL 5.296/04 PROGRAMA BRASIL ACESSIVEL.
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CONVENGAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA -
ASSEGURAR O SISTEMA DE EDUCAGCAO INCLUSIVA

POLiTICANNACIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

RESOLUGAO CONSELHO NACIONAL DA EDUCAGAO DIRETRIZES PARA O AEE.

LEI FEDERAL N 13.146/15 LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO - LBI

Fonte: adaptado pela autora- https://www.inclutopia.com.br/l/educacao-inclusiva-o-que-e-
afinal/

Diante do apresentado cabe destacar que a Declaracdo de Salamanca
(1994. pag.1), que proclama entre outros que: “aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer
tais necessidades”.

A mesma declaracdo ainda “Estabelece mecanismos participatorios e
descentralizados para planejamento, revisdo e avaliagcdo de provisao
educacional para criangas e adultos com necessidades educacionais especiais”.
Declaragao de Salamanca (1994. p.3)

No Brasil, a legislacdo se constitui e abre um dialogo a partir da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, trazendo muitas inovagdes referentes a
educacdo das pessoas com deficiéncia. Traz em seus artigos, conceitos
importantes como, dignidade, cidadania, igualdade, além de tratar do direito a
educacao ser para todos.

No art. 208, em especifico, a CF traz como sendo um dever do Estado a
Educacao, assim como promover o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) as pessoas com deficiéncia preferencialmente no ensino regular.

Apds, a Lei de Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) implementa e esclarece que:

A educacgéao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos e recursos préoprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagcdo nas turmas comuns do ensino regular. (Brasil, 2008, p. 16)

Por fim, a Lei Brasileira de Inclus&o, n® 13.146, de 6 de julho de 2015 o

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia estabelece:
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, e especifica no item lll
que: “projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servigos e
adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia (Brasil, 2015, p 9.)

Mas e na pratica, a Lei se materializa?

Na pratica as dificuldades de fazer cumprir essa normativa parecem ser
ainda maiores que a propria criacdo das mesmas. Costumamos dizer que no
papel tudo é maravilhoso e que de nada serve a Lei se n&o for aplicada para
cumprir sua fungao de ordenamento legal e garantir os direitos descritos nesse
texto.

No dizer de Mantoan, 1999, 2001; Forest, 1985:

A inclusao escolar ¢é indispensavel que os estabelecimentos de ensino
eliminem barreiras arquitetdbnicas e adotem praticas de ensino
adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas
que contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e
equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades
educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem
discriminagbes (Mantoan, 1999, 2001; Forest, 1985).

Para descrever a realidade nesse processo “na tentativa de incluir a
todos” Moantoan (2003, p. 11) traz a ideia de que os avangos vém ao natural
através da evolucao dos tempos e que, as praticas de educacgao inclusiva vém

de pessoas de modo um individual e as descreve:

O mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutagoes,
ora drasticas ora nem tanto, vamos também nos envolvendo e
convivendo com O novo, mesmo que nao nos apercebamos
disso. Ha, contudo, os mais sensiveis, os que estdo de
prontiddo, “plugados” nessas reviravoltas e que dao os
primeiros gritos de alarme, quando antevéem o novo, a
necessidade do novo, a emergéncia do novo, a urgéncia de
adota-lo, para ndo sucumbir a morte, a degradacéo do tempo, a
decrepitude da vida. (Moantoan 2003, p. 11)

A autora diz que sao os grandes responsaveis:

Esses pioneiros — as sentinelas do mundo — estdo sempre
muito perto e ndo tém muitas saidas para se esquivar do ataque
frontal das novidades. Sao essas pessoas que despontam nos
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diferentes ambitos das atividades humanas e que hum mesmo
momento comegam a transgredir, a ultrapassar as fronteiras do
conhecimento, dos costumes, das artes, inaugurando um novo
cenario para as manifestagcbes e atividades humanas, a
qualquer custo, porque tém clareza do que estao propondo e
ndo conseguem se esquivar ou se defender da forgca das
concepgdes atualizadas. (Moantoan 2003, p. 11)

As Leis sédo instrumentos fundamentais para a garantia de direitos,
contudo muitas sao as dificuldades que se dao, entre outros, por conta da falta
de investimento dos poderes publicos e mudanga cultural na sociedade. O
desafio € intenso quanto ao acesso a educagcao da pessoa com deficiéncia,
especialmente no Ensino Médio, sendo que, essa etapa de ensino encontra-se
em constantes mudancas.

A busca por implantar um modelo que atenda e acompanhe a evolugao
tecnoldgica e metodologica que possa mediar o conhecimento e proporcionar a
construgao dele, assim como a falta de consenso entre governantes, dificultam
a estruturagao e o alcance desse objetivo.

Essas constantes tentativas parecem nao levar em conta, muitas vezes,
as singularidades dos individuos, assim como a necessidade de que a escola
precisa se ajustar a todos os estudantes e ndo o oposto. E preciso pensar numa
proposta em que a escola esteja aberta, acolhedora e disposta a minimizar
barreiras e garantir, na pratica, acessibilidade em suas varias dimensdes?,
independente da condigdo do estudante.

Na colecdo dos cadernos escritos pelo Ministério de Educacdo- MEC
juntamente com a Universidade Federal do Ceara (Marcos Seesp-Mec Fasciculo
l.gxd, pag 10 - 28/10/2010): Educagao Especial na Perspectiva da Inclusao
Escolar: A Escola Comum Inclusiva, diz que:

[...] Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem
de mudar, e a tarefa de mudar a escola exige trabalho em
muitas frentes. Cada escola, ao abragar esse trabalho, tera de
encontrar solugbes proprias para 0s seus problemas. As
mudangas necessarias nao acontecem por acaso € nem por
Decreto, mas fazem parte da vontade politica do coletivo da
escola, explicitadas no seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP e

2As seis dimensdes sdo: arquiteténica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicagao entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer,
trabalho, educacgao etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.),
programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislagbes, normas etc.) e
atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos da
sociedade para pessoas que tém deficiéncia). (Sassaki, 2009, p. 10-16).
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vividas a partir de uma gestdo escolar democratica. (Marcos
Seesp-Mec Fasciculo 1.gqxd, pag 10 - 28/10/2010)

Nesse sentido, Sartoretto (2011) resgata os fundamentos filoséficos sobre
a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, ressaltando sua importancia.
Dentre eles, destacam-se os fundamentos psicoldgicos, os fundamentos legais
e conceitos e diretrizes relacionadas a concepcgao de educacao especial na
perspectiva da educacgao inclusiva.

A autora traz nesse mesmo artigo que:

O fundamento filosoéfico mais radical para a defesa da inclusao escolar
de pessoas com deficiéncias €, sem duvida, o fato de que todos
nascemos iguais e com os mesmos direitos, entre eles o direito de
convivermos com o0s nossos semelhantes. Nao importam as
diferengas, ndo importam as deficiéncias: o ser humano tem direito de
viver e conviver com outros seres humanos, sem discriminagao e sem
segregacoes odiosas. E quanto mais “diferente” o ser humano, quanto
mais deficiéncias ele tem, mais esse direito se imp&e. (Sartoretto,2011,

p. 1)

Nessa mesma linha Diniz (2012, p 33), diz que:

[...] a sociedade e suas instituicbes é que sao discriminatérias e
incapacitantes, portanto, a tensao precisa estar direcionada para a
remogao dos obstaculos existentes a participacao das pessoas com
deficiéncia na vida em sociedade, mas também para a mudancga
institucional, bem como para a mudanga de regulamentos e atitudes
que criam e mantém a excluséo. (Diniz, 2012, p.33):

Segundo Rego (1995), a inclusdo das pessoas no contexto escolar, é
construida pela interagao do ambiente, o qual é extremamente relevante para o
desenvolvimento como ser humano. Nesse sentido, a autora traz, na contracapa
de seu livro intitulado Vygotsky: Uma perspectiva histérico-cultural da educagao,

uma reflexao sobre a principal ideia defendida por Vygotsky:

Os postulados de Vygotsky parecem apontar para a necessidade de
criagdo de uma escola bem diferente da que conhecemos. Uma escola
em que possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar
saberes. Onde ha espaco para transformagdes, para as diferengas, para
erros, para as contradicdes, para colaboragdo mutua e para a
criatividade. Uma escola em que professores e alunos tenham
autonomia, possam pensar, refletir sobre o seu préprio processo a novas
informacgdes. Uma escola em que o conhecimento ja sistematizado n&o
¢ tratado de forma dogmatica e esvaziado de significado (Rego, 1995).

Por fim, vale ressaltar que a escola que se prepara para receber e acolher

a pessoa com deficiéncia, respeitando suas especificidades, buscando
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estratégias para o seu desenvolvimento e identificando suas potencialidades,
ganhara nesse processo a evolugdo e inovagao escolar tdo almejada e sera

capaz de atender a todas as pessoas, sendo elas com ou sem deficiéncia.

Se acreditamos que o papel da escola é construir cidadania através do
acesso ao conhecimento, isto s6 sera possivel se dentro da escola
tivermos uma verdadeira representagéo do grupo social que esté fora da
escola: pessoas com diferentes credos, de ragas diferentes, com
saberes diferentes, pessoas sem deficiéncia (existem?) e pessoas com
deficiéncia. A experiéncia de conviver com a diversidade, tdo necessaria
para a vida, nunca sera exercida num ambiente educacional segregado,
onde a diversidade humana néo esteja representada. (Sartoretto, 2011,
p. 78).

Sendo assim, para que a inclusido se consolide € iniludivel a necessidade
de atualizacado e desenvolvimento de novos conceitos, bem como a inser¢céao de
novas alternativas e praticas pedagogicas que atendam a pessoa com
deficiéncia. E preciso antes de mais nada abrir-se para o novo estar preparado
para conhecer o sujeito e também aprender com ele formas de ensinar para que
este alcance o conhecimento.

Apesar das conquistas legais e avangos, os numeros apontam para uma
realidade bem diferente da perspectiva da educagao para todos. Cabe aqui uma
reflexdo sobre a responsabilidade de cada um, em contribuir para mudancga, seja
de forma direta, como é o caso das familias, profissionais da educagao, saude,

ou indireta, que diz respeito a responsabilidade da sociedade como um todo.

2.3 Tecnologia Assistiva

Neste capitulo vamos conhecer a Tecnologia Assistiva como uma grande
aliada na eliminacdo de barreiras e um caminho possivel para “liberdade” e
inclusdo da pessoa com deficiéncia como afirmam Galvao Filho e Damasceno
(2002), citando Radabaugh (1993): “Para as pessoas sem deficiéncia a
tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a
tecnologia torna as coisas possiveis”.

Corroborando com essa afirmagdo, Manzini (2005) nos convida a

perceber que:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-
a-dia. Ora eles causam impacto devido a tecnologia que apresentam,
ora passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar
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de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos avés para
proporcionar conforto e seguranga no momento de caminhar, bem como
um aparelho de amplificagdo utilizado por uma pessoa com surdez
moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia. (Manzinil, 2005, p. 82)

Diante do apresentado quando falamos em TA é preciso ter em mente a
necessidade do individuo, assim como a atividade que ele esta impedido de
realizar por conta da sua condi¢cédo de deficiéncia. Seja um apoio simples para
ter a marcha segura, como dispositivos que a substitua. Esses dispositivos
podem garantir a funcionalidade e autonomia nas atividades de vida diaria e em
varios contextos.

No contexto escolar diverso sera preciso apresentar aos estudantes
formas diferentes de realizar a mesma tarefa posta pelo professor, assim como
instrumentaliza-los para que possam desempenhar as atividades. Para isso
podera ser necessario uma simples caneta, para que um determinado aluno
possa atingir esse objetivo, ou um computador de controle ocular para que o
individuo com limitacdo motora possa, da mesma forma, apresentar seu
resultado. Levando em conta que na falta desses instrumentos ambos os alunos
nao chegaram no caminho tragado pelo professor, sendo que o que os leva ao

insucesso foi a falta desses instrumentos e ndo a condi¢céo apresentada por eles.

2.3.1 Tecnologia Assistiva: as origens

O termo Tecnologia Assistiva € um termo relativamente novo e, segundo
Bersch (2005), surge a partir da tradugao termo Assistive Technology em 1988.

A autora explica que:?

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva,
foi criado oficialmente em 1988 como importante elemento juridico dentro da
legislacdo norte-americana, conhecida como Public Law 100-407, que
compde, com outras leis, o ADA - American with Disabilities Act. Este conjunto
de leis regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de
prover a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes
necessitam. Houve a necessidade de regulamentacédo legal deste tipo de
tecnologia, a TA, e, a partir desta definicdo e do suporte legal, a populagéo
norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter garantido pelo seu
governo o beneficio de servigos especializados e 0 acesso a todo o arsenal de
recursos que necessitam e que venham favorecer uma vida mais

3 Disponivel em https://napne.ifbaiano.edu.br/portal/wp-content/uploads/2010/1 1/assistiva.pdf acesso 30
de jan. 2024
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independente, produtiva e incluida no contexto social geral. (Bersch, 2005, p.
10)

A autora ainda esclarece que:

Essa legislagdo norte-americana que estabelece os critérios e bases legais que
regulamentam a concessao de verbas publicas e subsidios para a aquisi¢ao
desse material, entende Assistive Technology como Recursos e Servigos.
Recursos, no texto da ADA - American With desabilities Act, é “todo e qualquer
item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob
medida, utilizado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais
das pessoas com deficiéncia”. Servigcos sao “aqueles que auxiliam diretamente
uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar 0s recursos acima
definidos” (Bersch, 2005).4

Com base nos critérios do ADA, Cook e Hussey definem Tecnologia
Assistiva (TA) como “uma ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias e
praticas concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais

encontrados pelos individuos com deficiéncia” (Cook e Hussey, 1995).

Portanto, essa maneira de entender TA, a concebe bem além de meros
dispositivos, equipamentos ou ferramentas, englobando no conceito
também os processos, estratégias e metodologias a eles relacionados. Isso
fica claro na legislagdo norte-americana, quando a Public Law 108-364
descreve o que deve entender-se por Servigos de TA (Public Law 108-364,
2004)5:

Sobre a legislagao europeia:

No ambito europeu, o conceito de Tecnologia Assistiva é, com
frequéncia, também traduzido pelas expressées Ajudas Técnicas ou
Tecnologia de Apoio. O Consoércio EUSTAT - Empowering Users
Through Assistive Technology, por exemplo, na tradugdo dos seus
documentos para o portugués, utiliza a expressao Tecnologias de
Apoio, que, para ele, “engloba todos os produtos e servicos capazes
de compensar limitagbes funcionais, facilitando a independéncia e
aumentando a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e
pessoas idosas” (Eustat, 1999a).

O autor ainda destaca:

E importante ter, a partida, uma nogao clara do termo Tecnologias de
Apoio (TA), visto tratar-se de uma expressao chave predominante nas
presentes Linhas de Orientagao. Em primeiro lugar, o termo tecnologia
nao indica apenas objetos fisicos, como dispositivos ou equipamento,
mas antes se refere mais genericamente a produtos, contextos
organizacionais ou "modos de agir" que encerram uma série de
principios e componentes técnicos. Uma "tecnologia de acesso a
transportes publicos", por exemplo, ndo consiste apenas numa frota de
veiculos acessiveis (ex. autocarros com plataforma elevatdria), mas

4 Disponivel em https://www.galvaofilho.net/TA_dequesetrata.htm acesso 30 de jan. 2024
3 Disponivel em https://www.galvaofilho.net/TA_dequesetrata.htm acesso 30 de jan. 2024
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engloba toda a organizagdo dos transportes, incluindo controlo de
trafego, implantagcdo das paragens, informacdes e procedimentos de
emissao/validacdo de bilhetes, servico de clientes, formacao do
pessoal, etc. Sem uma organizagao deste tipo, o simples veiculo ndo
ofereceria qualquer "transporte publico". Em segundo lugar, o termo de
apoio € aplicado a uma tecnologia, quando a mesma é utilizada para
compensar uma limitagdo funcional, facilitar um modo de vida
independente e ajudar os idosos e pessoas com deficiéncia a
concretizarem todas as suas potencialidades. (Eustat, 1999b)

2.3.2 Tecnologia Assistiva no Brasil: discussao, tradugao e normatizagao

No Brasil surgem discussdes sobre a tradugéo e inovagao da TA, com
isso o autor Romeu Sassaki, que defende a utilizagdo do termo “Tecnologia

Assistiva” traz uma reflexao sobre esse periodo questionando e sugerindo que:

Mas como traduzir assistive technology para o portugués? Proponho
que esse termo seja traduzido como tecnologia assistiva pelas seguintes
razées: Em primeiro lugar, a palavra assistiva nao existe, ainda, nos
dicionarios da lingua portuguesa. Mas também a palavra assistive nao
existe nos dicionarios da lingua inglesa. Tanto em portugués como em
inglés, trata-se de uma palavra que vai surgindo aos poucos no universo
vocabular técnico e/ou popular. E, pois, um fendmeno rotineiro nas
linguas vivas. Assistiva (que significa alguma coisa "que assiste, ajuda,
auxilia") segue a mesma formagéo das palavras com o sufixo "tiva", ja
incorporadas ao léxico portugués. [...] Nestes tempos em que o
movimento de vida independente vem crescendo rapidamente em todas
as partes do mundo, o tema tecnologia assistiva insere-se
obrigatoriamente nas conversas, nos debates e na literatura. Urge,
portanto, que haja uma certa uniformidade na terminologia adotada, por
exemplo com referéncia a confecgéo/fabricagdo de ajudas técnicas e a
prestacao de servigos de intervengao tecnoldgica junto a pessoas com
deficiéncia. (Sassaki, 1996 p. 11)

Ainda assim €& comum encontrarmos as expressdes “Tecnologia

Assistiva”, “Ajudas Técnicas” e “Tecnologia de Apoio” frequentemente colocadas
como sinbnimo. Na legislacdo brasileira é utilizada a expressado “Ajudas
Técnicas” como no caso do decreto 3298 de 1999 e no Decreto de 5296 de 2004,
o qual regulamenta as leis n.10.048 de 08 de novembro de 2000 e 10.098 de 19
de dezembro de 2000.

O Decreto 3298/1999 define Ajudas Técnicas, no seu artigo 19, como:

Os elementos que permitem compensar uma ou mais
limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da
pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
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superar as barreiras de comunicagao e da mobilidade e de
possibilitar sua plena incluséo social. (Cedipod, 2007)

Ja o Decreto 5296/2004 utiliza a seguinte defini¢gdo, no seu artigo 61:

Para fim deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os
produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal,
total ou assistida. (Brasil, Art. 61. 2004)

Para que o conceito de TA pudesse ser utilizado em nosso pais, foi
necessario realizar uma reunido com o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, esse
encontro reuniu pessoas com propriedade no assunto e dessa forma ficou

estabelecido o que de fato envolvia o termo de Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagao, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Cat -
ATA VII, 2007). (Galvao Filho et al., 2009, p. 26)

Esse termo foi regulamentado na Lei n°® 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

que apresenta a TA como:

(...) tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo
social. (Brasil, 2015 Art. 76. )

Essa definicdo ainda tem completo no Capitulo Ill, onde a referida
legislacdo define, nos artigos 74 e 75 e incisos:

Art. 74. E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal
e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a
ser renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:
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| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de
linhas de crédito subsidiadas, especificas para aquisi¢gdo de tecnologia
assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importagdo de
tecnologia assistiva, especialmente as questdes atinentes a
procedimentos alfandegarios e sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produgao nacional de
tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessao de linhas de
crédito subsidiado e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributagao da cadeia produtiva e de importagao
de tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdao de novos recursos de
tecnologia assistiva no rol de produtos distribuidos no dmbito do SUS e
por outros 6rgdos governamentais. Paragrafo unico. Para fazer cumprir
o disposto neste artigo, os procedimentos constantes do plano
especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo menos, a cada 2
(dois) anos (Brasil, 2015).

Com isso identificou-se que mesmo sendo necessario maior estimulo a
divulgacao e aos investimentos sobre a TA, a legislagdo tem evoluido quando
mostra seus conceitos e prevé sua utilizagdo como alternativa para que o
individuo possa ao maximo desenvolver seu potencial, proporcionando a ele
independéncia, e apoio na busca por condicbes de participacdo plena e

superacgao dos desafios diarios em varios contextos.

2.3.3 A Tecnologia Assistiva como estratégia facilitadora da aprendizagem

Que a TA garante equidade e autonomia as pessoas com deficiéncia ja
esta claro, contudo, precisamos entender como ela se apresenta e de que forma
podera ser apresentada ao individuo respeitando sua singularidade e desafia-lo
a superar a condig¢ao de impedimento funcional.

Para Okumura e Canciglieri Junior (2014), os produtos da Tecnologia
Assistiva (TA) vém se ampliando de forma que possam atender a quaisquer
circunstancias do usuario e contribuir na sua integragcédo social, possibilitando,
assim, 0 acesso € a inclusdao em ambientes e situagdes em que isso era quase
impossivel.

A TA é dividida em dois grandes grupos:

® Recursos de TA: todo e qualquer item, equipamento,
componente, produto ou sistema fabricado em série ou sob
medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Podem
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ser considerados recursos de TA desde artefatos simples como
uma bengala, um talher adaptado ou um lapis mais grosso, até
complexos sistemas computadorizados, desde que seu objetivo
seja proporcionar independéncia e autonomia a pessoa com
deficiéncia.t

® Servicos de TA: servicos que auxiliam uma pessoa com
deficiéncia a selecionar, comprar, usar e avaliar os recursos de
TA. Realizados por profissionais de diferentes areas, incluindo
os da area da saude (terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos, médicos), da educacdo (professores,
monitores, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado), intérpretes de Libras, profissionais da area da
informatica e engenharia, dentre outros.”
Os recursos de tecnologia assistiva podem ser de alta ou baixa tecnologia.
Sao considerados recursos de baixa tecnologia: prancha de comunicagéo
construida utilizando-se objetos pessoais do individuo, pictogramas, letras,
silabas, palavras, frases ou numeros, engrossador de lapis entre outros
Os recursos de alta tecnologia s&do os computadores, software, mouses,
acionadores, teclados, orteses, proteses entre outros. Como podemos observar
nas figuras abaixo:
A figura 5 mostra pessoas com deficiéncia tendo acesso ao computador
através desses dispositivos, bem como a interagdo entre pessoas com e sem
deficiéncia possibilitada por esses recursos.

Figura 5- Pessoas com deficiéncia utilizando TA

Fonte: Introdugdo a TA - Assistiva - Tecnologia e Educacgéo - Porto Alegre - RS 20178

6 Disponivel em: https://cta.ifrs.edu.br/tecnologia-
assistiva/conceito/#:~:text=%E2%80%9Ctecnologia%?20assistiva%200u%20ajuda%20t%C3%A9cnica,%
C3%A0%20sua%20autonomia%2C%20independ%C3%A Ancia%2C%20qualidade Acesso em 30 de jan.
2024

7 Disponivel em: https://cta.ifrs.edu.br/tecnologia-
assistiva/conceito/#:~:text=%E2%80%9Ctecnologia%?20assistiva%200u%20ajuda%20t%C3%A9cnica,%
C3%A0%20sua%?20autonomia%2C%20independ%C3%A Ancia%2C%20qualidade Acesso em 30 de jan.
2024

8 Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia Assistiva.pdf Acesso em
30. jan. 2024




45

Os recursos podem ser personalizados considerando-se as
possibilidades cognitivas, visuais e motoras do seu usuario. Essas estratégias
sao introduzidas aos poucos, com a pratica do uso o aluno aprende a relacionar

as figuras com as atividades realizadas e suas necessidades diarias.

2.3.4 Tecnologia Assistiva através da CAA como estratégia de
comunicagao

Neste capitulo o desafio vai além de pesquisar, compilar dados e trazer
definicbes, pretende-se com esta escrita colaborar para a reflexdo sobre a
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, e esta como uma estratégia da TA que
€ capaz de “libertar mentes brilhantes”, presas em corpos com fungdes motoras
extremamente comprometidas e tornar esse individuo protagonista, capaz de
construir sua caminhada enquanto cidaddao, bem como contribuir com a
sociedade.

O termo Comunicagdo Aumentativa e Alternativa foi traduzido do inglés
Augmentative and Alternative Communication - AAC. Além do termo resumido
"Comunicagédo Alternativa", no Brasil também encontramos as terminologias
"Comunicacdo Ampliada e Alternativa - CAA" e "Comunicagcdo Suplementar e
Alternativa - CSA".

Parreira (2015) afirma que:

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, € uma estratégia da
Tecnologia Assistiva que garante mais autonomia de comunicagao em
varios contextos, bem como acesso ao conteudo pedagdgico,
possibilitando maior autonomia e aprendizado as pessoas com
deficiéncia, especificamente aquelas que ndo se comunicam de forma
verbal (Parreira et al., 2015, p. 22).

Na mesma linha podemos compreender que:

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) é a area da
Tecnologia Assistiva que se destina a ampliagdo de habilidades de
comunicagdo. A CAA se destina a pessoas sem fala ou sem escrita

? Disponivel em: WWWw.assisitva.com.br Acesso em 30, jan. 2024
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funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade de falar e/ou escrever©.

Ainda sobre o conceito podemos entender:

A CA é uma area de pratica e pesquisa, clinica e educacional
para criangas e adultos, que envolve um conjunto de
ferramentas e estratégias utilizadas para resolver desafios
cotidianos de comunicagao de pessoas que apresentam algum
tipo de comprometimento da linguagem oral, na produgéo de
sentidos e na interagdo.!

As ferramentas da CA incluem material especifico, entre eles,
conjuntos de sinais graficos desenvolvidos especificamente
para a comunicacdo alternativa, agrupados em categorias
sintaticas e semanticas, além da utilizagao de fotos, palavras
escritas e alfabeto.

Os simbolos graficos podem ser organizados a partir de
recursos de baixa tecnologia como uma simples folha de papel,
até alta tecnologia como computadores e tablets,que através de
acdes e estratégias clinicas, terapéuticas e pedagdgicas na
elaboragdo e acesso aos simbolos se transformam em
comunicagao.

O principio da CA é conceber que a comunicagcao possa ser
realizada de outras formas além da fala, como um olhar
compartilhado, expressdes faciais, gestos, toque, escrita,
apontar de simbolos, imagens ou equipamentos com voz
sintetizada, que permitam a interagao.

Nessa dimens&o é preciso nos reportar a questdo historica, segundo

Vygotsky (op. cit, p. 65), “a investigagao histérica da conduta ndo € algo que

complementa ou ajuda o estudo tedrico, sendao que constitui o seu fundamento”.

Se pensarmos que a humanidade foi evoluindo ao longo dos tempos, também

quanto a forma de se comunicar e que, ha milhares de anos a comunicagao era

estabelecida por imagens desenhadas nas paredes das cavernas e pedras, essa

expressao surge inerente ao ensino exterior, se da de forma autodidata criagédo

que vem da inteligéncia intuitiva, condigcdo nasce com o ser humano.

O ser humano ja registrava seus pensamentos e sentimentos nas rochas
muito antes de desenvolver a escrita. Desde a pré-histdria, os nossos
antepassados, as vezes, entalhavam pedras; noutras, raspavam a sua
superficie alterada; e, eventualmente, pintavam as rochas. O método
dependia da disponibilidade da “tinta”, da dureza das rochas e das

10 Disponivel em: www.assistiva.com.br

1 Disponivel em: https://www.isaacbrasil.org.br/comunicaccedilatildeo-alternativa.html Acesso em: 30.

jan. 2024
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ferramentas que eles tinham & mao. A essas pinturas e gravuras
chamamos “arte rupestre”'2.

Esse é um convite do autor que nos leva a pensarmos que apés milhares
de anos com a evolugao humana adquire-se a fala verbal, bem como a escrita.
Porém essa aquisigdo organica se deu para aqueles individuos que tém uma
condigao de desenvolvimento considerada “normal”, aqui vem a pergunta: E que,
por varias razdes, ndo adquiriu/adquire essa condi¢gdo natural motora e cognitiva
e esta impedido de verbalizar palavras ou, até mesmo, de escrever?

Sobre a pergunta (Fonseca, 1997, p. 135) refere que:

[...] entre os povos primitivos o tratamento destinado aos portadores de
deficiéncia assumiu dois aspectos basicos: alguns os exterminaram (...)
e outros os protegiam e sustentavam para buscar a simpatia dos deuses
ou como gratiddo pelos esforcos dos que se mutilaram na guerra
(Fonseca, 1997, p.135).

Pertinente salientar que a partir desse contexto histérico considerando os
dias atuais constatamos o avanco, o “olhar” sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia em estarem inseridas na sociedade, principalmente na criacdo de
Leis. Porém ainda sobre o propésito de refletir, vale a pena questionar: de que
forma a evolugdo tanto orgénica, cultural e social se apresenta ao longo dos
tempos e quais recursos, instrumentos e estratégias surgem para que essa
transformacao se dé de fato na pratica e torne a comunicagao de pessoas com
deficiéncia e estas com comunicagao nao-verbal, por vias alternativas?

Estamos falando do surgimento dessas estratégias de TA que
apresentam métodos como € o caso do Sistema Braille, utilizado por pessoas
cegas e a Lingua Brasileira de Sinais, considerada a primeira lingua das pessoas
surdas e, por fim, a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa que surge para
atender pessoas com necessidades complexas de comunicagéo.

Sobre o Braille o autor Alegre, 2006 diz que:

O Sistema Braille € um método universal de leitura e escrita para cegos
e foi criado em 1824, por Louis Braille, que ficou cego aos 5 anos de
idade. A cela Braille basica é composta por duas colunas verticais, com
trés pontos cada uma, totalizando 6 pontos. Na primeira coluna
encontramos os pontos 1, 2 e 3 e na segunda coluna encontramos 4, 5

12 Arte das Cavernas - Um Legado Dos Nossos Ancestrais abr 1, 2021 | Divulgagao Cientifica, Museu
Ciéncia e Vida Disponivel em: https://www.cecierj.edu.br/2021/04/01/arte-das-cavernas-um-legado-dos-
nossos-ancestrais/ Acesso em 30. jan. 2024.
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e 6. Com esta cela é possivel formar 64 combinagdes que representam
letras, pontuag&o, numeros, sinais matematicos etc. (Alegre, 2006 p.13).

Mais claramente:

O Sistema Braille € um modelo de logica, de simplicidade e de
polivaléncia, que se tem adaptado a todas as linguas e a toda a espécie
de grafias. Com a sua invengao, Luis Braille abriu aos cegos, de par em
par, as portas da cultura, arrancando-os a cegueira mental em que
viviam e rasgando-lhes horizontes novos na ordem social, moral e
espiritual.'3

Sobre a Libras: A LEI N 10.436, 24/04/2002 define:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo unico.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmisséo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (
Brasil, Lei n°® 10.436, 2002 Art. 1. )

Dessa forma, chegamos a apresentacdo da CAA que nasce da
necessidade de individuos com comprometimentos complexos, motores e que
nao tem habilidades para utilizar as estratégias de comunicagédo apresentadas
anteriormente, estamos nos referindo a pessoas com Paralisia Cerebral e/ou
outros comprometimentos neuroldgicos severos. “Essa comunicagao esta sendo
cada vez mais utilizada, especificamente para pessoas com paralisia cerebral
e/ou autismo, bem como pessoas surdas que ndo dominam a Lingua Brasileira

de Sinais (Libras) e até mesmo pessoas cegas” (Monteiro, 2016, p. 19).

24 A Tecnologia Assistiva através da CAA como estratégia de
Comunicacao em varios contextos

Essa comunicacdo € apresentada através de sistemas de simbolos

graficos. Mas o que é um sistema de simbolos graficos?

Na confecgao de recursos de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa como
cartbes de comunicagdao, pranchas ou interfaces de comunicagdo séao
necessarios sistemas de imagens para representagdes verbais ou visuais de
conceitos e ideias. Para isso utilizam-se os simbolos graficos, que sédo colegdes
de imagens de diferentes complexidades. Podem variar de figuras ou imagens
em preto e branco de alto contraste até imagens pictograficas mais detalhadas

13 Disponivel em: http://www.lerparaver.com/braille_invencao.html Acesso: 30. jan. 2024
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até o nivel fotografico. Sdo criados para responder a diferentes exigéncias ou
necessidades de comunicagao de seus usuarios, suprindo suporte de expressao
durante todas as fases do dia-a-dia. Estes conjuntos de imagens sao também
conhecidos como Sistemas ou Bibliotecas de Simbolos que tém entre si uma
identificacéo propria que permite ser categorizados e/ou agrupados por diversos
aspectos como o nome, 0 que representam, classificagdo gramatical, etc.
https://www.assistiva.com.br/ca.html#ssg

No Brasil os sistemas simbdlicos difundidos inicialmente foram o BLISS e 0 PCS.
Posteriormente apareceram novas bibliotecas de simbolos, como ARASAAC,
WIDGIT, SYMBOLSTIX, PICTO, REBUS, SCLERA e PICSYMS. Todos eles
apresentam desenhos simples e claros, de facil reconhecimento, adequados
para usuarios de qualquer idade, facilmente combinaveis com outras figuras e
fotos para a criacdo de recursos de comunicagdo individualizados. Sao
extremamente Uteis para criacdo de  atividades educacionais.
https://www.assistiva.com.br/ca.html#ssg

2.4.1. Apresentagcao da CAA e métodos de utilizagao

Para que o desenvolvimento ocorra é preciso buscar em conjunto com o
individuo uma estratégia que dé a ele autonomia, seguranga e que permita sua
participacdo e o desenvolvimento de suas habilidades funcionais ao maximo.
Com isso, é preciso capacita-lo ao uso dessas estratégias adotadas para que
seja estabelecida uma comunicagao eficiente para que sua participagao seja
ativa.

Em primeiro lugar, € importante destacar que, a CAA pode se estabelecer

sem auxilio externo:

A CAA pode acontecer sem auxilios externos e, neste caso, ela valoriza
a expressdo do sujeito, a partir de outros canais de comunicagao
diferentes da fala: gestos, sons, expressdes faciais e corporais podem
ser utilizados e identificados socialmente para manifestar desejos,
necessidades, opinides, posicionamentos, tais como: sim, néo, ola,
tchau, banheiro, estou bem, sinto dor, quero (determinada coisa para a
qual estou apontando), estou com fome e outros conteldos de
comunicagao necessarios no cotidiano.
https://www.assistiva.com.br/ca.html

Além disso, existe uma vasta gama de Sistemas Aumentativos e

Alternativos de Comunicacao - SAAC que se apresentam como forma alternativa
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para que a comunicagdo possa ser estabelecida. Esses sistemas'™ se
apresentam basicamente de duas formas:

a) Sem ajuda: Formas de comunicagao para as quais o individuo nao
necessita de instrumentos exteriores. Exemplo: linguagem gestual,
como o ato de piscar os olhos para confirmar ou negar, expressoes
faciais, sons, gestos ou sinais manuais.

b) Com ajuda: Formas de comunicacdo que demandam o uso de
instrumentos externos ao individuo. Exemplo: tabelas de
comunicagdo, cartdes com pictogramas, dispositivos para fala

digitalizada e computadores.

Esses sistemas sdo pensados e criados para atender diferentes
exigéncias e/ou necessidades de comunicag¢ao de seus usuarios para suporte e
condi¢cbes para que seja estabelecida a comunicagao e participagédo desses
individuos em varios contextos. Esses simbolos se apresentam com colecdes de
imagens de diferentes complexidades, das mais simples as mais
contextualizadas. Como exemplo podemos observar a Figura 6 que mostra os

14 Na confeccdo de recursos de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa como cartdes de
comunicacgao, pranchas ou interfaces de comunicagdo sao necessarios sistemas de imagens
para representagdes verbais ou visuais de conceitos e ideias. Para isso utilizam-se os simbolos
graficos, que sao cole¢des de imagens de diferentes complexidades. Podem variar de figuras ou
imagens em preto e branco de alto contraste até imagens pictograficas mais detalhadas até o
nivel fotografico. Sdo criados para responder a diferentes exigéncias ou necessidades de
comunicacao de seus usuarios suprindo suporte de expressao durante todas as fases do dia-a-
dia. Estes conjuntos de imagens sdo também conhecidos como Sistemas ou Bibliotecas de
Simbolos que tém entre si uma identificacdo prépria que permite ser categorizados e/ou
agrupados por diversos aspectos como o nome, o que representam, classificagdo gramatical,
etc. Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/ca.html
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pictogramas/figuras categorizadas por grupos: pessoas, verbos, adjetivos,

substantivos, diversos e sociais.

Figura 6- Categorias agrupadas por pessoas, verbos, adjetivos, diversos
e sociais.
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Fonte: http://educandosinbarreras.blogspot.com /

Ja na figura 7 os pictogramas/imagens podem ser observados a utilizagao
dessas categorias como uma oferta de prancha que da opg¢des de escolha para
que o individuo possa manifestar suas necessidades e desejos permitindo que
ele possa formar frases como: “Eu quero bolo”. “Obrigada!” “Oi, podes ajudar?”
“Quero comer sorvete.” O individuo podera manifestar-se através dessa prancha

de CAA, através do apontamento, do olhar, movimento de cabe¢a ou um
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membro, através do sistema de varredura, por eliminagao e através da pergunta:

Sim ou Nao?

Figura 7 - Prancha de comunicagdo aumentativa e alternativa que permite

ao individuo formar frases e manifestar suas necessidades e/ou desejos.

Fonte: www.assistiva.com.br

O exemplo da Figura 8 € uma prancha criada por usuario de computador
com controle ocular'®, criada através do programa Boardmaker'®, utilizando a
“funcéao tecla simbolizar”. A prancha fala sobre a conscientizagao do uso da vaga
reservada para pessoas com deficiéncia e foi impressa através do projeto
realizado pela OAB/Bagé, e distribuida entre outras a comunidade do municipio

durante a Semana Estadual da Pessoa com Deficiéncia. Logo apés a criagao da

5 Para saber mais sobre acesso ao computador comcontrole ocular acesse:

https://tecnologiaassistiva.civiam.com.br/produto/pceye-5-rastreamento-ocular/
16 Para saber mais sobre o] programa BOARDMAKER acesse:
https://tecnologiaassistiva.civiam.com.br/produto/boardmaker-7/
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prancha e impressao foi realizado um card padronizado pela campanha que

envolveu pessoas com e sem deficiéncia.
Como podemos ver, a Figura 8 mostra a criagéo da prancha pelo usuario

e a Figura 9 mostra a utilizagdo da prancha para distribuicdo e conscientizagao

da sociedade.

Figura 8 - prancha de CAA criada por usuario de CAA
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Fonte: Hermann Gonzales Halberstadt (pessoa com paralisia cerebral) para o projeto

da Ordem dos Advogados do Brasil - OAB Subsec¢éo Bagé/RS
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Figura 9- Card construido utilizando a prancha de CAA, confeccionada pelo

usuario.
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Fonte: Eduarda Giacomini Simdes - Ordem dos Advogados do Brasil - OAB Subsecgéao
Bagé/RS.

Do mesmo modo, no periodo de pandemia, essa estratégia de

comunicacao foi disponibilizada nos hospitais para pessoas internadas com
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COVID 19, sendo que, do momento da extubagao ficavam por um longo periodo
sem possibilidade de se comunicar através da fala verbal.
Como explica a matéria publicada no site da Atencao Basica de Saude do

Estado do Rio Grande do Sul. E podemos observar na figura 10.

Durante uma internagéo hospitalar, alguns pacientes podem fazer uso
de ventiladores mecanicos ou passar por outros procedimentos que
limitam ou impedem a comunicagéo oral. Pensando nisso, um grupo
multidisciplinar da UFRGS desenvolveu pranchas de comunicagao
alternativa com o objetivo de auxiliar essas pessoas a expressarem suas
necessidades. 17

Figura 10- Pranchas de CAA criadas para uso em contextos hospitalar:

Fonte: https://atencaobasica.saude.rs.gov.br/projeto-da-ufrgs-cria-pranchas-de-comunicacao-
alternativa-para-pacientes-internados

Outro contexto importante e inovador foi um projeto-piloto que visa ampliar
a acessibilidade do processo de votacdo e trouxe a utilizacdo do uso da CAA,
como forma de comunicagcdo e garantia de equidade nas eleigbes de 2022,
sendo que, mais de 150 locais de votacao tiveram pranchas de CAA, como conta

a matéria descrita no site do TRE-RS e podemos observar na Figura 11.

O Tribunal Regional Eleitoral do Rio de Janeiro (TRE-RJ) disponibilizara
pranchas de comunicagao alternativa em 177 locais de votagdo da
Capital. A prancha de comunicagdo alternativa € uma placa com
imagens explicativas, que amplia o repertério comunicativo e permite
outras formas de se comunicar além da fala. No caso das pranchas

17 Disponivel em: #(https://atencaobasica.saude.rs.gov.br/projeto-da-ufrgs-cria-pranchas-de-
comunicacao-alternativa-para-pacientes-internados). Acesso em: 30 jan. 2024.
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usadas nas secgoes eleitorais, as imagens abordardo cada etapa do
processo de votacdo. Ela pode ser utilizada no atendimento de pessoas
com deficiéncia ou com dificuldade de comunicacdo e amplia a
acessibilidade. Para o projeto-piloto foram escolhidos os locais de
votacdo dos seguintes bairros: Bairro de Fatima, Botafogo, Catete,
Copacabana, Cosme Velho, Flamengo, Gavea, Gloéria, Humaita,
Ipanema, Jardim Botanico, Lagoa, Lapa, Laranjeiras, Leblon, Leme,
Santa Teresa, Sdo Conrado, Urca, além de Rocinha e Vidigal. A relagao
dos locais de votagao do estado pode ser consultada no site do TRE-
RJ. As pranchas de comunicagéo alternativa serdo afixadas do lado de
fora da secgéao eleitoral, ao lado da porta. Ao perceberem a chegada de
pessoa com dificuldade de comunicagao, mesarias € mesarios deverao
utilizar a prancha para facilitar o processo de votagao da eleitora ou do
eleitor.’™® Esse é o primeiro projeto desenvolvido pelo Laboratério de
Inovacgao do TRE-RJ (LIODS-RJ) e é fruto de uma parceria do Tribunal
com a Secretaria Municipal da Pessoa com Deficiéncia.

Figura 11- Pranchas utilizadas no projeto piloto
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Fonte:https://www.tre-rj.jus.br/comunicacao/noticias/2022/Setembro/eleicoes-2022-
mais-de-150-locais-de-votacao-da-capital-terao-pranchas-de-comunicacao-alternativa

Sobretudo uma das agdes relevantes no processo de divulgagao e busca
pela implementacdo do uso da CAA, surge pelo movimento de usuario e
familiares e ocorreu no municipio de Bagé, em 2020, onde foi aprovada uma lei
que reconhece a importancia da comunicagao alternativa para seus usuarios,
através da melhora na autonomia, e institui 0 més de outubro como més de
conscientizagdo da comunicagao alternativa conhecida como “Lei Hermann”

(Bagé, 2020) sendo este o primeiro municipio do pais a criar essa normativa.

18 Disponivel em: https://www.tre-rj.jus.br/comunicacao/noticias/2022/Setembro/eleicoes-2022-mais-de-
150-locais-de-votacao-da-capital-terao-pranchas-de-comunicacao-alternativa. Acesso em 30. jan. 2024.
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Essa Lei foi apresentada em nivel Federal, o Projeto de Lei N° 4.328, DE 2020,
atualmente tramita no Senado. Esse mesmo movimento também incentivou a
criacao da Lei no Estado do Rio Grande do Sul que, em 2021, aprovou a Lei de
mesmo teor (Rio Grande Do Sul, 2021), sendo também reproduzida em outros
municipios do estado como, Porto Alegre Lei N° 13.211/2022 (também
denominada Lei Hermann). Essas normativas também inspiraram a aprovagao
de projetos de Leis em outros estados como é caso de Sao Paulo, que tem a Lei
aprovada em dois municipios.

Da mesma forma foi instalada nesse municipio uma placa de CAA na
praca que reafirma a importancia dessa estratégia de comunicagao, como conta

a reportagem do Jornal Minuano'®

Figura 12- mostra placa de CAA instalada na praga das Carretas:

Fonte: Jornal Minuano/Bagé

19 Disponivel em https://www.jornalminuano.com.br/noticia/2022/06/30/placa-de-comunicacao-
alternativa-aumentativa-e-inaugurada-na-praca-das-carretas Acesso em: 30. jan. 2024
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Desse modo, os estudos deste capitulo apontam para quao positivo
pode ser o desenvolvimento do individuo com deficiéncia e com comunicagao
nao-verbal, utilizando a TA e CAA, que se apresenta como “uma tabua de
salvacdo” permitindo que os individuos com comunicacdo n&o-verbal
compreendam e sejam compreendidos e expressem seus pensamentos e
necessidades, com certeza tudo isso tem muito a contribuir com a sociedade.

Fica evidente que essa € uma comunicacdo que pode ser utilizada por
individuos de todas as idades, ndo deve ser vista como infantilizada ou para
criangas, pode ser introduzida em qualquer fase da vida.

Diante do exposto percebe-se alguns avangos, porém ainda ha um longo
caminho para tornar essa comunicacdo mais popular e usual. Ainda € pouco
utilizada, seja pela falta de informacéao, formacéo e oferta para utilizacdo de
profissionais da educacdo, saude, familiares e usuarios, bem como a ideia

estereotipada de que a utilizagao destes recursos dependem de alta tecnologia.

2.4.2 ATA e CAA como estratégia de ensino no contexto escolar no ensino
médio

Na atualidade, importa considerar que educandos e educadores (trans)
formam-se mutuamente nos processos de ensinar e de aprender,
perpassados pela pesquisa, e deflagram percursos formativos
singulares, mobilizados pela emocgao/reflexdo que emergem nessa
interagdo. (Freitas, 2004, 2014).

Todavia, ainda que esse seja um processo coletivo, ndo prescinde do
esforgo reconstrutivo individual que, embora condicionado por uma
multiplicidade de fatores intrinsecos e extrinsecos, tem na experiéncia
do registro um apoio para a constituicdo de novas autorias. (Freitas,
Forster, n. 61, p. 55-69, jul./set. 2016)

Nesse sentido para ilustrar a importancia da acessibilidade nesse
contexto e respeito as singularidades dos sujeitos, e para além disso para que
estes possam se beneficiar da oferta do aprendizado e quanto importante se faz
a atuacédo do professor, trouxemos o seguinte exemplo criado por Morin (1990)
e apresentado por Freitas (2004) trata-se de um tetragrama, apresentado na
Figura 13, recurso empregado para elucidar essa compreensao que deflagram

percursos formativos singulares, mobilizados pela emogao/reflexao
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Figura 13- Elaboragdo de um tetragrama,

ACAO REFLEXAO

EMOCAO REGISTRO

Fonte: Freitas (2004)

O autor explica que:

O tetragrama é um modelo explicativo sugerido por Morin (1990)
para expressar a qualidade auto-organizativa das relagdes
estabelecidas entre seus elementos constitutivos, de modo a
sugerir 0 jogo das permanentes formagdes e transformacdes
estabelecidas entre a ordem, a desordem, a interagdo e a
organizacdo. Parafraseando Morin, o tetragrama é empregado
por Freitas (2004) para elucidar a complexidade do processo de
(trans)formagdo permanente em que as relagdes entre agao,
reflexdo, emogao e registro tornam-se elementos constitutivos
dos processos de ensinar e de aprender. (Freitas e Forster, n.
61, p. 55-69, jul./set. 2016)

Ja em termos de direitos, a Constituicao da Republica Federativa do Brasil

- CFB no seu Art, 205 consolida que:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho. (Brasil, CF. Art. 205)

Da mesma forma, a LEIl 13.146 de 06/07/2015 - Lei Brasileira de Inclusado
- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instrumento completo que no seu Art. 28
incisos I, Il, lll, XIl assegura que:

Art. 28 incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢gdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
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deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢gdes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;
XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacado;” (Brasil, Lei
13.146, 2015. Art. 28)

Parte-se da afirmagdo de que um dos objetivos centrais da educagao é
desenvolver nos alunos as habilidades para compreender e responder
informacgdes e que esses individuos chegam as salas de aula com habilidades
diferentes, seja pelo meio onde estdo inseridos ou varios outros fatores que os
distanciam dessa perspectiva. Por outro lado, sendo o papel dos educadores e
terapeutas o de mediar e aproximar ao maximo o estudante desse propdsito
basico da educacdo, cabe especificamente ao educador de pessoas com
deficiéncia e com comunicagao nao-verbal, buscar e desenvolver ferramentas
pedagogicas para auxiliar no esforgo permanente aplicado para atender as
diversas necessidades desses educandos em suas condigdes e especificidades.

Diante desses desafios, procurar estabelecer uma comunicacéao eficiente
deve ser o primeiro objetivo, a fim de que a partir de uma boa estratégia de
comunicagdo. Nessa perspectiva sdo apresentados os simbolos/pictogramas.2°

Estes surgem como suporte essencial de ensino e aprendizagem para
que os alunos com dificuldades complexas, como a de comunicagao nio-verbal,
possam atingir o objetivo de compreender e manifestar ideias, sejam de ordem
pedagogica ou de comunicagao no contexto escolar.

O uso dos simbolos como tecnologia assistiva com apoio de dispositivos
pode ser entendido como relativamente novo, porém a histéria humana esta
marcada em todas as etapas da sua evolugao por exemplos de pessoas que
uniram visdo e simbolos como linguagem para representacao de escrita.

Os simbolos sao imagens que podem ser representadas e utilizadas em
todos os contextos para minimizar barreiras linguisticas. Transmitir de forma
alternativa significados que preenchem lacunas relativas a falta da comunicagao
verbal. Esses simbolos também ajudam os alunos a se desenvolverem como

leitores e comunicadores, criando condigdes para compreender as informacoes,

20 Pictogramas: simbolos graficos, que sédo colegbes de imagens de diferentes complexidades.
Podem variar de figuras ou imagens em preto e branco de alto contraste até imagens
pictograficas mais detalhadas até o nivel fotografico. https://www.assistiva.com.br/ca.html
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expressar opinides e fazer escolhas. O simbolo representa a escrita, substitui ou
a complementa.

Para auxiliar nessa compreensao poderiam ser utilizados recursos de alta
tecnologia como computadores, tablets, sintetizadores de voz, que s&o grandes
aliados no ensino de alunos com deficiéncia e com comunicagao nao-verbal.

Novos sistemas de CAA tem surgido para facilitar a comunicagéo e o
aprendizado das pessoas com deficiéncia, sdo exemplos: Comunique, o
Intellipics Studio, Tobii Eye computador de alta tecnologia com controle ocular,
o0 Boardmaker, que € um software especifico para criagdo de pranchas de
comunicacao contendo mais de 3000 simbolos Pcs.

A Figura 14 mostra o usuario utilizando pranchas de CAA. Prancha de
comunicagao; vocalizadores de mensagens gravadas; prancha de comunicagao
gerada com o software Boardmaker SDP no equipamento EyeMax (simbolos sdo
selecionados pelo movimento ocular e a mensagem ¢é ativada pelo piscar) e

pranchas dindmicas de comunicagao no tablet.

Figura 14- Pranchas de CAA em recursos de TA com acesso ocular e

vocalizadores.
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Fonte: Introducdo a Tecnologia Assisitva - Assistiva - Tecnologia e Educagéo - Porto
Alegre - RS 2017 https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
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Uma ferramenta disponibilizada gratuitamente é o Portal ARASAAC?! do

Centro Aragonés de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, com biblioteca de
simbolos e ferramentas online para confecgdo de pranchas de comunicacao.
Assim como o Dosvox leitor de tela que pode ser baixado gratuitamente na
internet.

Para que o professor possa trabalhar com a tecnologia assistiva é
fundamental perceber o potencial comunicativo do aluno, desde os movimentos
corporais bruscos e agitagdo, até os mais sutis como sons vocalizados,
direcionamento do olhar, manifestacdes de sentimento e expressodes faciais.
Estas acdes e gestos poderdo vir em respostas e escolhas das atividades e
brincadeiras que gosta ou ndo de participar, ajudando assim a definir as
estratégias de uso da comunicagdo aumentativa e alternativa que substituira a
comunicacdo formal. Para que isso ocorra € preciso a preparagao dos
professores.

Nesse sentido Manzini nos diz que:

O Computador € um instrumento (porém ndo é o unico) que podera
fazer parte do cotidiano escolar daqui para frente. Cada vez mais
utilizando nas escolas, seus professores deverdo estar capacitados
para lidar com tal recurso pois ainda existe um grande

desconhecimento e algumas resisténcias em relagdo aos programas
especificos a serem utilizados com as pessoas que tém deficiéncia.

(Manzini, 2008, p. ...).

Conte e Habowski (2022), apontam em seu artigo os principios de TA e
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA). Trazendo as possibilidades de
humanizagdo com praticas e estratégias em contextos variados. Essas
perspectivas conferem uma maior atengdo ao tema de aprendizagem escolar,
cuja esséncia do trabalho é o reconhecimento da interdependéncia em
processos escolares, englobando o movimento do trabalho conjunto de
professores, seja com utilizagdo de TA ou estratégias do DUA??, com os alunos
com deficiéncia. e em caso de aprendizagem pedagdgica,

Galvao (2009) busca entender e discutir como as escolas tém percebido
e vivenciado nas praticas, dentro da sala de aula, a Educacao Inclusiva por meio

21 Disponivel em: https://aulaabierta.arasaac.org/en Acesso em: 31. jan. 2024

22 DUA - Proposta de ensino baseada no Desenho Universal para a Aprendizagem “é uma ferramenta
que visa a acessibilidade ao conhecimento por todos os alunos, uma vez que pressupde que todos os
individuos sdo diferentes e possuem estilos e maneiras variadas de aprender” (ZERBATO ¢ MENDES,
2018. p.53).
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da TA. Sua pesquisa tem como abordagem o estudo de caso, o qual tem o
processo de apropriagao e uso da Tecnologia Assistiva por escolas publicas de
Ensino Basico do municipio de Salvador, Bahia. Conforme Brito (2016) incluir
uma crianga com autismo no ensino regular € um desafio diario para a
comunidade escolar. Explica ainda, que diante dos varios tipos de autistas, é
necessario estabelecer uma melhor maneira de organizar procedimentos no
ensino que sejam compativeis com tantas diferengas, ademais, da énfase que
ao pensar na inclusao € pensar também como a comunidade escolar abarcara o
contingente cada vez mais numeroso de criangas e jovens com tantas
necessidades. Dessa maneira, analisa na pratica a educacao dos professores
do AEE - Atendimento Educacional Especializado, utilizando os recursos de
comunicacéo alternativa (Brito, 2016).
A Lei Brasileira de Inclusdo no Art.74 garante:

Art. 74, da Lei Brasileira de Inclusdo, é garantido a pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas,
processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva que maximizem
sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida (Brasil, 2015,
Art 74).

Diante do que foi apresentado neste capitulo como possibilidades é
preciso tirar o foco do diagnostico médico e focar no diagndstico do ambiente
baseado em evidéncias que podem contribuir com a mudanga e alcancgar o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e das pessoas com deficiéncia e
com comunicagao nao-verbal.

Cabe salientar que, durante todo processo de pesquisa para realizagao
deste trabalho ndo foram encontradas praticas de utilizacdo de material
pedagogico acessivel com utilizagdo de pranchas de CAA no ensino médio. No
entanto, essa estratégia de comunicagdo e acessibilidade pedagogica foi
utilizada no Ensino Médio-técnico no Instituto Federal Sul Riograndense - IFSUL,
descrita no livro: Caminhos da Docéncia: pluralidade compartilhada no Parfor,
(p. 115 a 126) Materiais pedagdgicos acessiveis: desafios e possibilidades no
ensino técnico, conforme elucida-se abaixo:

O planejamento dos materiais pedagdgicos acessiveis apresentados por
Camargo, F.N. P E Borba, V.U, Materiais pedagodgicos acessiveis: desafios e
possibilidades no ensino técnico - Caminhos da Docéncia: pluralidade

compartilhada no PARFOR faz referéncia ao material didatico utilizado na



64

disciplina de Sistemas Operacionais, um dos componentes que compdem a
grade curricular do segundo semestre do técnico em informatica do IFSul
Campus Bagé. Onde encontra-se matriculado um aluno com Paralisia Cerebral
que apresenta impedimento na fala e utiliza recursos de TA como meio
alternativo para se comunicar e também para desenvolver suas atividades
escolares. Com isso foi realizado um estudo de caso acerca do planejamento e
da elaboracido de materiais para o estudo dessa disciplina.

Para dar inicio ao planejamento foi utilizado o instrumento SETT, a fim de
levantar as informagdes necessarias para elaboragédo dos materiais pedagogicos
acessiveis. O SETT, é um instrumento que orienta as avaliagdes e tomadas de
decisdo em TA, no contexto educacional (Zabala, 2005). Na Figura 15 podemos

verificar quais itens compdem este instrumento criado por Zabala:

Figura 15- Instrumento SETT adaptado para o Portugués

«Quem é o estudante e 0 que ele preasa ser capaz de

fazer?
S «Tipo de deficiénaa;
eNivel e discplinas cursadas;
.g::a?:’mgs)ﬁcasdo estudante (habiidades e |
ificuldades); ,
Estudante «Demais informacdes.
(student)

eLocal de estudo (arranjos estruturass e fisicos).
«Apoio disponivel para o estudante;
E «Materiais e equipamentos disponiveis atualmente.
«Pessoas de convivio,

«Facilidades e dificuldades relacionadas ao local,
eAtitudes e expectativas da equipe/escolafamia;

Ambiente eDemais informagbes.
(environment)
+0 que (como) o estudante precisa fazer?
«Que tarefas especificas sfo necessdnias para a
participagdo ativa do estudante no ambiente?
| eDemais informagdes.
| Tarefas
(tasks)
eAltemativas que estdo sendo usadas para realizacdo
das tarefas;
sAltemativas que poderdio ser usadas para mehor
realizagdo das tarefas;
«Demais ideias e informagdes.
Ferramentas
(tools)
1

Fonte: Zabala, 2005 - Caminhos da Docéncia: pluralidade compartilhada no Parfor
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O SETT é uma abreviatura de Student (aluno), Envirnment (ambiente),
Task (tarefa) e Tools (ferramenta) e considera em primeiro lugar, o estudante, o
ambiente e, por fim, as ferramentas necessarias para o aluno realizar essas
tarefas (Zabala, 2015).

Apds a definicdo da melhor estratégia para que o aluno pudesse
desenvolver a atividade proposta na disciplina de Sistemas Operacionais que
compreende os seguintes conteudos: sistema de computagdo, introdugdo a
arquitetura de computadores, representacdo de dados, conversido de bases
numeéricas e o Sistema Operacional Linux. (Camargo, 2018, p. 122) explica que:

Para que o aluno desenvolvesse com autonomia as atividades de
conversdes de bases numéricas, e lhe fosse garantido acessibilidade,
foram elaboradas as pranchas de CAA. Algumas pranchas trouxeram os
conteudos mais tedricos e outras foram planejadas de forma que o aluno
com deficiéncia pudesse realizar as conversées com maior autonomia
possivel, manipulando diferentes objetos nas pranchas, com o minimo
de intervengao da professora. (Camargo, 2018, p. 122)

O autor contextualiza proposta da atividade dizendo que:

O sistema de numeragdo decimal de numeragdo decimal tem dez
possiveis valores (0,1,2,3,4,5,6,7,8, ou 9) para cada casa numeérica.
Por outro lado, o sistema de numeragao binaria, tem apenas dois
valores, representados por “0” e “1”, para cada casa numérica. Ja que
o sistema binario € a linguagem interna dos computadores eletronicos,
& necessario que os alunos compreendam o processo de conversao,
pois em muitas atividades da disciplina isso sera necessario. Para
isso, foram criadas atividades nas pranchas com uma estrutura
adequada em que o aluno pudesse visualizar a estrutura para
conversdo de base e desenvolvé-la utilizando os recursos
disponibilizados para tal. (Camargo, 2018, p. 122)

Nas Figuras 16, 17 e 18 mostram as pranchas de CAA confeccionadas
para que o aluno com paralisia cerebral pudesse realizar as atividades
propostas. Na figura 15 é apresentada uma das pranchas, em que a atividade
proposta era realizar a conversao de base de um numero que estava em decimal

para base binaria.
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Figura 16- Prancha CAA para converséo de Base Binaria

ALUNC: HERMANN HALBERSTADT ml !
CURSO TECNICO EMINFORMATICA | | SISTEMAS OPERACIONAIS s |
EXERCICIOS —

CONVERTA PARA A BASE BINARIA OS SEGUINTES NUMEROS:
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Fonte: Projeto Material Pedagdgico Acessivel - IFSUL Bagé - Caminhos da Docéncia:
pluralidade compartilhada no Parfor

WS

A autora apresenta o objetivo da atividade:

O objetivo da atividade era a convengao de base, e, para isso, era
necessario compreender como se da o processo de transformacgao,
nao necessitando que o aluno precisasse desenvolver o resultado dos
calculos das poténcias. Neste sentido, a estrutura apresentada ja trazia
esses resultados. A tarefa do aluno era copiar as areas de imagens
contendo “0” ou “1”, para as areas em branco, que ficavam abaixo dos
resultados das poténcias, de forma que a soma dos bits “1”, chamados
bits ligados, correspondesse ao nimero decimal. Desta forma, os bits
que deveriam ser ligados, eram os bits “16”, “4” e “2”, e sua soma
resulta no numero “22”. Logo, 22 em decimal, corresponde a
“00010110” em binario. (Camargo, 2018, p. 123)

A autora ainda considera a importancia da atividade sendo que: “Esse tipo
de atividade é realizada na disciplina, pois da a base para que os alunos
compreendam, dentre outras coisas, alguns comandos no Sistema Operacional
Linux” (Camargo, 2018, p. 123) e descreve sobre os resultados apresentado pelo
aluno:

Analisando a utilizagdo da prancha de comunicagdo pelo aluno,
observou-se que ele conseguia desenvolver com autonomia as

atividades propostas, cumprindo o objetivo da atividade. Demonstrou
nao apresentar dificuldades no entendimento no processo de conversao
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de base, pois conseguia resolver as atividades sozinho com facilidade
e, quando lhe foi questionado se haveria algo que pudesse ser
melhorado em relagao a acessibilidade do material, o aluno olhou para
baixo, indicando a resposta “nao”. (Camargo, 2018, p. 123)

A Figura 17 mostra a prancha criada para conversao de base binaria para

decimal:

Para realizar essa atividade proposta, o aluno precisava identificar o
numero em binario, transpor cada um dos bits separadamente para o
local apropriado na tabela apresentada na prancha e, ao final, realizar a
soma dos bits ligados, em que resultaria o valor na base decimal.
Durante a resolugao desta atividade, a professora notou que forma como
0s numeros em binario estavam apresentados na prancha estavam
dificultando para que o aluno identificasse a quantidade de numeros “1”
e “0", pois, quando ia completar os quadros com as respostas,
principalmente quando continham muitos niumeros “1” ou “0”, perdia-se
na contagem dos numeros. Quando lhe foi perguntado se gostaria que
0s numeros estivessem dispostos nas pranchas de forma diferente, ou
seja, mais separados e com uma fonte maior, o aluno concordou,
olhando para cima. Desta forma, foram feitas algumas alteragbes nas
proximas pranchas elaboradas, conforme pode ser visto na proxima
figura, no sentido de buscar romper algumas barreiras que estavam
dificultando para que o aluno resolvesse a atividade. (Camargo, 2018,
p. 124).

Figura 17- Prancha CAA para conversao de Base Decimal.

ALUNO: HERMANN HAL BERSTADT

CURSO TECNICO EM INFORMATICA | | SISTEMAS OPERA! E;
EXERCICIOS

CONVERTA PARA A BASE DECIMAL OS SEGUINTES NUMEROS:
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128

32 16 4 2 1
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Fonte: Projeto Material Pedagdgico Acessivel - IFSUL Bagé - Caminhos da Docéncia:
pluralidade compartilhada no Parfor
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Figura 18 - Prancha CAA para conversido de Base com alteragdes

‘ ALUNO: HERMANN HALBERSTADT L]
| CURSO TECNICO EM INFORMATICA Bor—rmr
L e
FAGA A CONVERSAO DOS NUMEROS PARA DECIMAL
E MARQUE A ALTERNATIVA QUE CORRESPONDE AO RESULTADO:
1 1 1 (4]
A) 15
|
i 0 1
, | B) 30
23 22 24 2°

8 | |4 2 1 c) 14 X
ENIENIENIES —

<] | >

Fonte: Projeto Material Pedagdgico Acessivel - IFSUL Bagé - Caminhos da Docéncia:
pluralidade compartilhada no Parfor

Observando a diferenca entre as pranchas das figuras 17 e 18:

A diferenca entre elas, onde pequenos detalhes na disposigdo dos
elementos que as compdem podem fazer muita diferengca para o
usuario que a utiliza. Além dos ndmeros “1” e “0” estarem devidamente
separados para facilitar a leitura, algumas alternativas foram incluidas
para que fosse possivel registrar o resultado da conversdo de base
(Camargo, 2018, p. 124).

Em relagao aos resultados, a autora afirma que:

[...] é de extrema importancia fazer um levantamento das habilidades
ja existentes e do potencial do aluno, uma vez que o recurso alternativo
de comunicagao dara possibilidade ao professor de trabalhar aspectos
da compreensdo e da expressao da linguagem do aluno. AS
PRANCHAS DE CA apresentadas neste trabalho sdo um exemplo de
recurso de TA que serviu de apoio para que o aluno com paralisia
cerebral pudesse desenvolver suas atividades com maior autonomia
na disciplina de Sistemas Operacionais em igualdade de
oportunidades com os demais alunos. (Camargo, 2018, p. 125)

Por fim, a autora descreve a relevancia da confecgao das pranchas CAA
estratégia que fez com que o material atendesse a proposta da atividade
realizada em sala de aula, bem como a habilidade e condicdo do aluno com

paralisia cerebral:

Dentre os fatores relevantes para acessibilidade nos materiais
pedagogicos, além do material ser planejado e elaborado
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cuidadosamente para que atendesse as especificidades do aluno e aos
objetivos da disciplina, o aluno participou ativamente desse processo,
avaliando os materiais produzidos e sugerindo modificacdo quando
necessario. Na perspectiva inclusiva, a busca de estratégias de ensino
e de apoio tanto para alunos com ou sem deficiéncia € uma acao de
extrema importancia. E preciso reconhecer as especificidades de cada
aluno, atender as suas necessidades e buscar desenvolver ao maximo
suas potencialidades. (Camargo, 2018, p. 125)

Percebeu-se, ao longo dos estudos para realizagdo desta dissertagao,
que é importante ressaltar que as praticas demonstradas aqui ndo sao um
processo linear, mas sim muitas vezes bem diferente disso. Ou seja, as boas
praticas acontecem simultaneamente com o oposto, ainda hoje ha noticias de
pessoas com deficiéncia que sequer tém acesso ao ensino regular, sendo que
sutilmente lhes & negada a matricula, a oportunidade e o direito de desenvolver
em suas singularidades.

Por fim, cabe destacar que embora baseada no desempenho e nas
caracteristicas individuais, o contexto do uso da CAA s6 faz sentido para

interagdo com o coletivo.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa se caracteriza como um estudo que visa a
organizagdo dos caminhos a serem percorridos pelo pesquisador que almeja
realizar, tendo como objetivo, fazer ciéncia (Gerhardt e Silveira, 2009).

A pesquisa tem abordagem quali-quantitativa, 'sendo qualitativa quando
se refere aos dados produzidos no curso de formagao de professores, porém
também serdo quantificados (Gil, 2002). E de nivel exploratério quando mapeou
dados relativos a utilizacdo de TA na Educacao Basica.

A pesquisa sera desenvolvida dentro das investigagbes de praticas
pedagogicas com métodos e estratégias utilizados para mediar o conhecimento
de alunos com deficiéncia e comunicagao nao-verbal.

Como método de producido de dados sera adotada uma proposta de
pesquisa do tipo intervencao pedagogica (Damiani et al. 2013).

Para analise de dados sera utilizado Analise de Conteudo (Moraes, 1999)
com base em Bardin (1977).

Em busca de andar e organizar os caminhos metodologicos desta
pesquisa, buscou-se a subdivisdo da metodologia em subcapitulos a fim de
elucidar os processos a serem desenvolvidos para alcangar os objetivos

propostos pela pesquisadora.
3.1 A pesquisa qualitativa exploratéria do tipo intervengao pedagégica

Para execucdo deste projeto, pretende-se realizar uma pesquisa
qualitativa que segundo os autores Gerhardt e Silveira (2009) e Minayo (2001)
busca-se, com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, com
énfase na compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes sociais além de

responder a questdes muito préprias da pesquisa.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar
0 porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao
quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova
de fatos, pois os dados analisados s&o ndao-métricos (suscitados e de
interagdo) e se valem de diferentes abordagens. (Gerhardt e Silveira,
2009, p. 32)
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Thiollent (2005, p. 40), referéncia em pesquisa-agao, corrobora com este
estudo ao destacar que esse tipo de pesquisa “se propde a colher e analisar
dados descritivos, obtidos diretamente da situacdo estudada; enfatiza o
processo mais que o resultado, para o que precisa e retrata a perspectiva dos
participantes.” Partindo dessa referéncia, a pesquisa sera executada por meio
da pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica que, segundo Damiani (2008),
caracteriza-se por uma interferéncia, propositadamente realizada, por
professores/pesquisadores, em suas praticas pedagdgicas. Aguiar e Rocha
(2003) ao citar seus estudos realizados contribui com esta definigdo ao discutir

que na Pesquisa - Intervencéo:

[...]a relagdo pesquisador/ objeto pesquisado é dinamica e determinara
0s proprios caminhos da pesquisa, sendo uma produgdo do grupo
envolvido. Pesquisa é, assim, acao, construcao, transformacao coletiva,
analise das forgas soécio-historicas e politicas que atuam nas situagdes
e das proprias implicagdes, inclusive dos referenciais de analise. E um
modo de intervengéo, na medida em que recorta o cotidiano em suas
tarefas, em sua funcionalidade, em sua pragmatica — varidveis
imprescindiveis a manutencdo do campo de trabalho que se configura
como eficiente e produtivo no paradigma do mundo moderno (Aguiar e
Rocha, 2003 apud Aguiar e Rocha, 1997, p. 97).

Para tanto, a pesquisa com a abordagem qualitativa e exploratéria
utilizando a técnica de pesquisa-intervencdo pedagdgica deve ser escrita de
modo que permita aos leitores reconhecer as ag¢des investigativas e o andar de
como foi realizado a pesquisa, para que nado sejam confundidas com relatos
pedagogicos (Damiani et al, 2013). Em conformidade com Thiollent (1986), esta
metodologia de pesquisa consiste em conviver, com 0s sujeitos da pesquisa e
as expectativas do pesquisador no campo da pesquisa, estabelecendo, assim,
um primeiro diagndstico da situacao.

Na pesquisa de intervengdo pedagogica, proposta por Damiani e
colaboradores (2013), dois componentes metodoldgicos estruturam este tipo de
estudo: o método da intervencdo e o método de avaliagao da intervencgao, ou
seja, a intervengao propriamente dita e a avaliagao dessa intervencéo. Neste
estudo, a intervencdo pedagodgica sera realizada por meio de uma Unidade
didatica Multiestratégica, na qual sera alicercada nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem.

Ainda sobre as pesquisas do tipo intervencéao, Gil, 2010 refere que:
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As pesquisas do tipo Intervencdo Pedagdgica sdo aplicadas, ou seja,
tém como finalidade contribuir para a solugdo de problemas praticos.
Elas se opbéem as pesquisas basicas, que objetivam ampliar
conhecimentos, sem preocupagdo com seus possiveis beneficios
praticos (Gil, 2010, p.31).

O autor ainda esclarece que: “Elas se opdem as pesquisas basicas, que
objetivam ampliar conhecimentos, sem preocupagdo com seus possiveis
beneficios praticos (Gil, 2010. p. 32)”.

Para Robson (1995), as pesquisas interventivas sdo denominadas
“pesquisas no mundo real”, por serem realizadas sobre e com pessoas, fora do
ambiente protegido de um laboratorio.

Apesar das ideias de Robson (1995) serem relativas a realidade do Reino
Unido, da década de 1990, acreditamos que elas também podem ser aplicadas
a situagao de nosso pais, levando em consideracdo os contextos atuais da
pratica educacional e da pratica académica. As intervengdes também podem ser
consideradas como pesquisas por se assemelhar aos experimentos, no sentido
de que ambos estdo ocupados em “tentar novas coisas” e “ver o que acontece”
(Robson, 1993) as intervengdes pedagdgicas sao regidas pelo quantitativo.

Nesse sentido, a pesquisa tem intengao de aproximar a pesquisadora ao
contexto a ser explorado, bem como através dessa interagdo gerar um
diagndstico e uma proposta interventiva, ja que por sua vez trata-se de um tema
educacional que proporcionara uma inovagao na pratica pedagdgica de
professores que educam pessoas com deficiéncia com comunicagao nao-verbal,
trazendo o vasto conhecimento tedrico e pratico empirico com a utilizacao e
manuseio de TA.

No curso de formacéao de professores com apresentacdo da comunicagao
alternativa como estratégia de comunicagdo e material pedagdgico acessivel
sera planejado um protétipo com exibicdo da agdo que sera realizada. Nas
intervengdes, a intengcdao €& descrever detalhadamente os procedimentos
realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus

efeitos, fundamentais nos dados e em teorias pertinentes.

3.2 Contexto e campo de pesquisa

“A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une
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a pratica com a teoria tem-se a praxis, a agao criadora e
modificadora da realidade.” (Freire, 1996, p. 25).

3.2.1 Diagnéstico/mapeamento dos dados: estudantes com comunicagao
nao-verbal no contexto do Ensino Médio Gaucho

No inicio desta pesquisa, apés o envio do projeto de pesquisa a
SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL - SEDUC, para
dois departamentos, o recém criado Centro de Educagdo Baseada em
Evidéncias - (CEBE) e Departamento de Modalidades e Atendimento
Especializado, solicitei conhecer: qual o niumero de escolas com Ensino Médio
no estado; qual o numero de estudantes matriculados e quantos desses sao
estudantes com deficiéncia; e quais tem a comunicagédo nao-verbal.

Os dados obtidos como retorno do Centro Educacional Baseado em

Evidéncias estdo apresentados no Quadro 4:

Quadro 4- Numero de escolas de Ensino Médio no RS segundo CEBE

Escolas Ensino Médio Regular 1100
Escolas Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio 58
Escolas Especiais de Ensino Médio 6
Total de escolas que ofertam algum desses tipos de Ensino 1120

Fonte: Dados recebidos por email do Centro de Educagcédo Baseada em Evidéncias (CEBE)

O Quadro 5 apresenta dados relativos ao atendimento para estudantes

com deficiéncias nas 1120 escolas.

Quadro 5- Sala de Recursos para quantitativo de estudantes com

deficiéncia
Numero total de estudantes com e sem deficiéncia matriculados 283.726
Numero total de estudantes com deficiéncia 7306
Numero de sala de recursos 955

Fonte: Dados recebidos por e-mail do Centro de Educagao Baseada em Evidéncias
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Sobre os estudantes com comunicacido nao-verbal, o CEBE ndo tem essa
categoria no Sistema de Matriculas utilizada pela Secretaria. Os dados obtidos
representam o numero de estudantes com deficiéncia matriculados no Ensino

Médio no RS, conforme o Quadro 6.

Quadro 6- Numero de estudantes com deficiéncia

Tipo de deficiéncia

Autismo 1.354
Deficiéncia Auditiva 255
Deficiéncia Fisica 286
Deficiéncia Intelectual 3.747
Deficiéncia Multipla 241
Surdez 174
Surdocegueira 9
Sindrome de Down 161
Sindrome de Williams 2
Sindrome de Asperger 191
Sindrome de Rett 4
Transtorno Desintegrativo da 21
Infancia

Fonte: Dados recebidos por email do Centro de Educagao Baseada em Evidéncias

Ja no Departamento de Modalidades e Atendimento Especializado, os
numeros enviados foram resultados de levantamento realizado pelo DMAE, para
responder a solicitagdo deste projeto. Esses dados foram coletados por meio de
formulario Google Forms direcionado as Coordenadorias Regionais de
Educacao de todo Estado.

Em reunido realizada, via Google meet, em 03/10/2023, com a Diretora
do Departamento, Diretora Adjunta e demais servidoras que elaboraram o

questionario, foi relatado que, até o momento, nao havia sido feita uma pesquisa
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destinada a pessoas com deficiéncia e com comunicagado nao-verbal. Sendo
assim, ao solicitar estes dados, a pesquisa elaborada pelas SEDUC também
contribuira para pensar politicas publicas para esse publico. Os resultados estao
apresentados no Quadro 7.

Quadro 7- Escolas com Ensino Médio no RS pelo Formulario Google

Forms
Numero de Escolas com Ensino Médio 1098
Numero de Estudantes Matriculados 752.237
Nuamero de estudantes com deficiéncia 23997
Numero de estudantes com comunicagao nao-verbal. 685

Fonte: Dados recebidos por email: Gabinete Secretaria de Educagéo do Estado do Rio Grande
do Sul - SEDUC, através do Departamento de Modalidades e Atendimento Especializado.

O Quadro 8 apresenta o numero de estudantes com comunicagdo nao-

verbal por Coordenadoria Regional de Educagéao

Quadro 8- Estudantes com comunicagao nao-verbal por Coordenadoria Regional

12 CRE 178
22 CRE 24
4° 83
5° 12
7° 27
8° 78 20 Escolas Comum e 58
Escola Especial
9° 16
10° 20
11° 13
12° 05
132 CRE 36
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15° 08
17° 04
19° 14
21° 05
23° 01
25° 14
27° 109 Escola Especial
28° 11
32° 06
35° 05
36° 09
39° 07

Fonte: Dados recebidos por email: Gabinete Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande
do Sul - SEDUC, através do Departamento de Modalidades e Atendimento Especializado.

Os dados, descritos nos Quadros 7 e 8, sdo das CREs que responderam
o formulario Google, sendo que o mesmo continua aberto havendo a
possibilidade de novas respostas.

Cabe ressaltar que esses dados, bem como o relato das servidoras em
reunido, mostram que nao havia, até entdo, dados especificos sobre o numero
de pessoas com deficiéncia com comunicacdo ndo-verbal nas escolas Estaduais
de Ensino Médio no RS, assim como informado pelo CEBE.

Diante do exposto, observa-se a relevancia da pesquisa e reafirma a
necessidade de que as Ilutas pessoais e familiares em busca da
instrumentalizagdo através da Tecnologia Assistiva para evidenciar as
potencialidades e garantir mais equidade e inclusdo deve ser para todos.
Oportunidade que hoje se da também através dos Conselhos De Direitos,
Municipal de Bage (COMPEDE) e do Estado (COEPEDE/RS) atualmente como

presidente.

3.2.2 Campo de pesquisa
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Sera realizado um projeto piloto, com professores de sala comum,
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e gestdo escolar, dos sete
municipios que abrangem a 13a Coordenadoria Regional de Educacgao - CRE,
0s quais participarao de questionarios, e o proprio instrumento de observacgao.
No primeiro momento sera realizado um encontro no formato online, onde ser&o
apresentados os conceitos basicos sobre TA e CAA, aplicacdo do questionario
de pesquisa e apresentacao das demais etapas do curso que serao presencial
e hibrida, bem como formulario de inscrigdo para essas etapas. O segundo
momento sera presencial com a participacdo de usuarios e professores que
utiizam a Comunicagdo Alternativa, como estratégias de acessibilidade
pedagogica. No terceiro momento oficina e confecgéo de pranchas a partir de
softwares gratuitos. No quarto momento socializagdo com apresentagdo do
material construido pelos cursistas e sintese de conhecimentos. Como
culminancia da pesquisa intervencao e do curso de formagao, sera realizado um
seminario estadual, abrangendo as cinco regionais delimitadas pelo Conselho
Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - COEPEDE/RS.

3.3 As etapas da intervencgao pedagégica: Instrumentos de producao de
dados e sujeitos de pesquisa

A partir do diagndstico, o método da intervengdo requer o “planejamento
e criatividade, por parte do pesquisador, bem como dialogo com a teoria — que o
auxilia na compreensao da realidade e na implementacdo da intervencao”
(Damiani et al, 2013. p.60).

A presente pesquisa sera realizada em trés etapas - 12 etapa:
planejamento; 22 etapa - intervencao; e 32 etapa - avaliagdo da pesquisa e
verificacdo de impacto, sendo a intervencado a fase principal, por meio de um
curso de formacao de professores/as, conforme APENDICE.

Nesta etapa do curso de formagao, as agdes seréo:

a. Aplicagao de questionario aos professores de Ensino Médio gaucho - 132
CRE: com roteiro prévio, o qual tera, data, local, e como principal
questionamento, identificar e analisar se € utilizada a TA como
metodologia e quais as estratégias e recursos sao utilizados. Esse
questionario sera realizado com o primeiro grupo do publico-alvo, de

forma online e/ou presencial, na 132 CRE;
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b. Realizagdo de encontros pedagogicos presenciais e online via Google

Meet (curso de formacao);

c. Construcdo do diario de campo da pesquisadora, em todas as etapas da

intervencgao;

d. Orientagao, construgao e apresentacao de material acessivel, como etapa

final do curso;

e. Realizacido da analise de dados dos materiais coletados na intervencao,

por meio de analise de conteudo.

Através dessas informacgdes, é esperado proporcionar um incentivo a

pratica e ao convivio com pessoas com deficiéncia sem fala verbal, que

consequentemente, trara equidade e mais inclusdo social, principalmente na

area educacional do Estado do Rio Grande do Sul.

12 fase:
Planejamento da

intervengéo

Quadro 9 - Quadro-resumo das etapas da pesquisa intervencao

1. Mapear a utilizagdo de TA nas
escolas de Educacado Basica de
nivel médio no Estado do Rio
Grande do Sul

Diagnéstico/levantament

o de dados de estudantes
com deficiéncia com
comunicagao nao-verbal
no Ensino Médio
gaucho/documentos
(dados oficiais da
SEDUC-RS).

Construgao da revisdo de

literatura.

22 fase: intervengéo

2. Investigar o uso da tecnologia
assistiva como estratégia de
educacgdo inclusiva por meio de
curso de formacgao de
professores sobre comunicagao
alternativa como estratégia de

acessibilidade

Questionario aos
professores de Ensino
Médio gaucho - 132 CRE.
Encontros pedagdgicos
presenciais e online via
Google Meet (curso de
formacgao)

Diario de campo da
pesquisadora.

“Produto pedagégico” -
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construcdo de materiais

acessiveis.

32 fase: avaliagao da
pesquisa e verificagdo

de impacto

3. Investigar as barreiras e fatores
de acessibilidade para inclusao nos
processos de ensino e
aprendizagem das pessoas com

deficiéncia sem fala verbal

Mapeamento (check list) de
barreiras e acessibilidade, na
area da comunicagao nao-verbal,
com os/as professores/as
participantes da formagao da

intervengao.

4. Analisar o uso dos recursos de
Comunicagao Alternativa enquanto
estratégia de TA, para quebra de
barreiras no processo de
escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia sem fala verbal em
escolas de nivel médio no estado do

Rio Grande do Sul.

Analise de conteudo dos dados

produzidos nos encontros
presenciais e online gravados

pelo Google Meet transcritos.

3.4 Método de analise de dados: analise de contetido

Os dados a serem analisados pela metodologia de analise de conteudo

(Moraes,1999) serao construidos a partir de:

a. Questionario aos professores de Ensino Médio gaucho - 132 CRE:

com roteiro prévio, o qual tera, data, local, e como principal
questionamento, identificar e analisar se € utilizada a TA como
metodologia e quais as estratégias e recursos sao utilizados. Esse
questionario sera realizado com o primeiro grupo do publico-alvo,
de forma online e/ou presencial, na 132 CRE;

encontros pedagogicos presenciais e online via Google Meet
(curso de formagao): roteiros do encontro/material do encontro
diario de campo da pesquisadora, em todas as etapas da
intervenc¢do: uma carta ao final de cada capitulo

material acessivel, como etapa final do curso: checklist de
acessibilidade do material - reducao de barreiras que o material

proporcionou com base no DUA.



80

Moraes (1999, p. 2) apresenta-nos a analise de conteudo como:

[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa analise,
conduzindo a descri¢gdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de
seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.
(Moraes, 1999, p. 2)

Para Moraes (1999), com base em diversos autores que propde
diversificadas descricdes do processo, a analise de conteudo é como constituida
de cinco etapas:

1 - Preparacao das informacoes;

2 - Unitarizacao ou transformacao do conteudo em unidades;

3 - Categorizagao ou classificagdo das unidades em categorias;

4 - Descrigao;

5 - Interpretacao.

Na preparagao das informacdes, Moraes (1999, p.5) propde:
1.1-Identificar as diferentes amostras de informagdo a serem
analisadas. Para isto recomenda-se uma leitura de todos os materiais
e tomar uma primeira decisao sobre quais deles efetivamente estédo de
acordo com os objetivos da pesquisa. Os documentos assim incluidos
na amostra devem ser representativos e pertinentes aos objetivos da
analise. Devem também cobrir o campo a ser investigado de modo
abrangente.
1.2-Iniciar o processo de codificagdo dos materiais estabelecendo um
cédigo que possibilite identificar
rapidamente cada elemento da amostra de depoimentos ou
documentos a serem analisados. Este cddigo podera ser constituido
de numeros ou letras que a partir deste momento orientardo o
pesquisador para retornar a um documento especifico quando assim o
desejar.

Na unitarizacéo, o autor propde quatro etapas:

2.1 - Reler cuidadosamente os materiais com a finalidade de definir a
unidade de analise. Também denominada “unidade de registro” ou “
unidade de significado”, a unidade de analise é o elemento unitario de
conteudo a ser submetido posteriormente a classificagao.

2.2 - Reler todos os materiais e identificar neles as unidades de analise.
Ao assim proceder-se codifica-se cada unidade, estabelecendo-se
cédigos adicionais, associados ao sistema de codificagao ja elaborado
anteriormente. Assim, por exemplo, se um documento da amostra
recebeu o coédigo “1”, as diferentes unidades de analise deste
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documento poderao receber os cédigos “1.17, “1.2”, “1.3” e assim por
diante.

2.3-Isolar cada uma das unidades de analise. Cada unidade de analise,
para ser submetida a classificagdo necessita estar isolada.

2.4-Definir as unidades de contexto Ainda que seja desejavel e
importante procurar definir as unidades de analise de modo a terem um
significado completo nelas mesmas, também é uma prética da andlise
de conteudo definir, juntamente com estas unidades, um outro tipo de
unidade de conteudo, a unidade de contexto. (Moraes, 1999, p.6)

A categorizagdo € um procedimento de agrupar dados considerando o
que é comum entre eles. Para Moraes (1999, p.6):

Classifica-se por semelhanga ou analogia, segundo critérios
previamente estabelecidos ou definidos no processo. Estes critérios
podem ser seméanticos, originando categorias tematicas. Podem ser
sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos, adjetivos,
substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a partir
de critérios Iéxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou podem
ser fundadas em critérios expressivos focalizando em problemas de
linguagem. Cada conjunto de categorias, entretanto, deve
fundamentar-se em apenas um destes critérios.

A quarta etapa é a descri¢cdo, pois “uma vez definidas as categorias e
identificado o material constituinte de cada uma delas, € preciso comunicar o
resultado deste trabalho” (Moraes, 1999, p.6).

Ainda, na etapa cinco da andélise de conteudo, € importante atingir “uma
compreensao mais aprofundada do conteudo das mensagens através da

inferéncia e interpretagao” (Moraes, 1999, p.9).
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4. RESULTADOS ESPERADOS

Ao realizar esta pesquisa espera-se contribuir significativamente com o
processo histérico cultural de mudanga e avango na educagdo, que busca
oportunizar 0 acesso ao ensino regular com equidade, garantir a permanéncia e
o aprendizado das pessoas com deficiéncia, em especifico aquelas que tém
comunicagédo nao-verbal, evidenciando a contribuicdo da TA. Tendo em vista
que o grande desafio é superar a falta de investimento, estrutura e formagao.
Consciente de que o maior resultado sera o processo vivenciado e o aprendizado

que se torna uma via de méo dupla.



5. CRONOGRAMA DE PESQUISA

Descrigdo da Atividade JIFIMIAIM|J]|]J|[A]|S|O|N|D
A|lE|IA|B|A|JU|JU|IG|E|U|O|E
N[{VIR|IR|] I [NfL|]O|T|T|V]Z
Construgao de subsidios tedricos X|I X[ X[X]|X[X]X]|X]X]|X
(projeto de dissertacao; referencial
tedrico e revisdo de literatura)
Elaboragéo do projeto para qualificagéo XX X[ X]|X]|X

Descrigdo da Atividade JIFIMIAIM|J|]J|[A]|S|O|N|D

A|lE|JA|B|A|JU|JU|IG|E|U|O|E
N[{VIR|IR|] I [NfL|]O|T|T|V]Z

Finalizagdo do projeto para qualificagéo X

Exame para qualificagédo do projeto de X

dissertagao

Escrita e ajustes apés qualificacéo XX X[ X[|X]|X]|X[X|X]|X

Desenvolvimento da pesquisa X[ X] X |[X

intervengao (curso de formagao) e

producgao de dados para analise

Descricdo, analise dos dados coletados XX | X|x [x [x |x

e escrita da dissertagao

Escrita de artigo cientifico
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Descrigado da Atividade JIFIM|AIM|JI|[J]|]A|S|[O|N|D
A|lE|A|B|J]A|JU|JU|G|E|[U|O]E
NIV IR[R|] T |IN|JL|O|T|T|V]Z
Conclusao da dissertagao e entrega a
banca X
Defesa da dissertagao
X
Ajustes na dissertagao e entrega para X
obtengao do titulo X

Como esta posto no cronograma de 2023 a atuagéo no referido ano foi
direcionada ao aprofundamento do referencial tedrico e da elaboragdo do
material da intervencdo, bem como, reconhecimento do campo de pesquisa e

dados diagnésticos.

Em 2024, a pesquisa sera qualificada e a intervengao sera desenvolvida,
durante o primeiro semestre. No segundo, a ténica sera da analise e discussao

dos dados, com aplicacido do método de analise escolhido.
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APENDICE 1
Pesquisa de Mestrado: Tecnologia Assistiva como estratégia
R de educacgao inclusiva para estudantes com deficiéncia e
ENSINO com comunicagédo nao-verbal
UneRsioADEreoeRAL 00 Ak Mestranda: Cimone Barbosa Gonzales Halberstadt

Orientadora: Francéli Brizolla
Co Orientadora: Lizete Dias Funari

Proposta de Formagao para professores(as) do Ensino Médio da rede
estadual de educacgao
Ambito: 132 CRE

Acé&o de Intervengéo
Tecnologia Assistiva e Comunicacgao Alternativa: da
comunicacao ao material pedagdgico acessivel

A presente proposta de formacgao trata-se de um projeto-piloto de formagao
continuada de professores(as) na area da educagao inclusiva, com as seguintes
identificacoes:

Tematica: Tecnologia Assistiva, Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa e
educacao de pessoas com deficiéncia e com comunicacao nao-verbal

Data de inicio: 15 marco de 2024 - inicio do ano letivo

Objetivo: Proporcionar formagdo aos(as) professores(as) de sala de aula
comum e de Atendimento Educacional Especializado - AEE e gestao escolar

Ambito: 132 CRE (municipios abrangidos por essa Coordenadoria de Educaco)
- Ensino Médio - rede estadual de ensino.

Proposta de formacgao: apresentacdo da comunicagdo alternativa como
estratégia de acessibilidade sobre dois aspectos: a comunicagéo e a confecgao
de material pedagdgico acessivel (pranchas indices).

Metodologia: o curso sera realizado em trés momentos:

1° momento: Encontro online para apresentagédo do projeto e da Comunicagéo
Alternativa, como estratégia de comunicacdo e material pedagdégico acessivel.
Aplicagao de formulario com questdes sobre o uso da TA e CAA no Ensino Médio
nos municipios que compdem a 132 CRE. Inscricdo para as proximas etapas da
formacao.

2° momento: Encontro presencial com a participacédo de usuarios e professores
que utilizam a Comunicacédo Alternativa, como estratégias de acessibilidade
pedagogica.

3° momento: Oficina e confecgao de pranchas a partir de softwares gratuitos
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4° momento: Socializacdo com apresentacdo do material construido pelos
cursistas e sintese de conhecimentos.

Cronograma:

Data

Formato

Metodologia

Marco

online

Mobilizagao:

1° momento: apresentagado sobre os conceitos de inclusdo e
acessibilidade comunicacional (30min)

2° momento: apresentagdo do panorama de dados sobre
estudantes com deficiéncia e com comunicagéo ndo-verbal na 132
CRE (30min)

3° momento: apresentagao dos principais conceitos da TA e CA
(30 min)

4° momento Aplicacdo de formulario com questdes sobre o uso
da TA e CAA. Inscrigao para as proximas etapas da formacao.

Abril

presencial

1° momento: apresentacado dos principais conceitos da TA e CA
(30 min)

2° momento: apresentacdo da comunicacdo alternativa como
estratégia de acessibilidade sobre dois aspectos: a comunicagao
e a confecgdo de material pedagdgico acessivel (pranchas-
indice).

Maio presencial/hibrido

Construgdo do conhecimento: (3h) Oficina de confecgdo das
pranchas e pranchas indices

Junho

presencial

Sintese: Seminario de apresentagao do material construido pelos
cursistas.
Roda de conversa para reflexdo final (3h)

Abreviaturas:

CAA - Comunicacado Aumentativa e Alternativa
CSA - Comunicacao Suplementar e Alternativa
TA - Tecnologia Assistiva




