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objetivo

O objetivo deste texto é fazer uma breve descrigéo de concepgbes educacionais e pedagé-
gicas de Paulo Freire (1921-1997), procurando dar mais atengio a aspectos que estejam
mais perto das questdes de ensino e aprendizagem na escola de um modo geral, nio
apenas da alfabetizagio popular libertadora. E uma pequena monografia, longe de ser uma
completa descri¢io da obra de Freire, a qual é muito rica e nfo se limita i alfabetizacio
popular de adultos. Para aprofundamento, recomenda-se recorrer a bibliografia citada, em
particular a trés de seus livros: Pedagogia do Oprimido (1988), Educagio e Mudanca (1983)
e Pedagogia da Autonomia (2007).

A pedagogia do oprimido

Ea pedagogia da libertagio, a pedagogia das pessoas empenhando-se na luta por sua liber-
tagio (1988, p. 40). E uma pedagogia que nio pode ser elaborada nem praticada pelos
opressores, pois, s partisse deles, faria dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, man-
tendo e encarnando a propria opressio (op. cit., p. 41). E uma pedagogia que ndo se acaba
¢ que busca também a libertagdo dos opressores:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois momentos
distintos, O primeiro, em que os oprimidos vio desvelando o mundo da opressio e vio
comprometendo-se, na prixis, com a sua transformagio; o segundo em que, transfor-
mada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagio (idid., p, 41),

... somente, os oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores. Estes, enquanto
classe que oprime, nem libertam, nem se libertam... (op. cit,, p. 43).

1 Sdo Paulo, E.RLL, 2011, Capl’lulu 10,
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124 Teorias de Aprendizagem

E também uma pedagogia da pergunta, que pode ser vivida tanto na escola como ny
luta politica, substancialmente democritica ¢ antiautoritdria (Gadotti, 2001, p. 75).

A educacao bancaria

E aquela que anula o poder criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua inge-

nuidade, e nio sua criticidade, satisfazendo os interesses dos opressores. I aquela da qual
o) ] « [ I, b . ¢

se servem 0s opressores para, dentro de uma falsa gcncromdadc, assistindo” os oprimidos,

manté-los na situagiio que os oprime (op. cit., p. 60).
Na concepgio bancdria, a educagio ¢ o ato de depositar, transferir, transmitir valores e
conhecimentos. Nessa concepgio, o saber é uma doagiio dos que se julgam sdbios aos que

julgam nada saber (4., pp. 5 8-59):

o educador é o que educa; o educando, o que é educado;

o educador € o que sabe; 0 educando, o que nio sabe;

o educador € o que pensa; o educando, o pensado;

o educador € o que fala; o educando, o que escuta;

o educador € o que disciplina; o educando, o disciplinado;

o educador ¢ o que opta; o educando, o que segue a opgio;

o educador é o que prescreve; o educando, o que segue a prescrigio;

o educador ¢ o que escolhe o contetdo; o educando, o que se acomoda a ele;

o educador € o que atua; o educando, o que tem a ilusio de atuar;

o educador € o sujeito do processo; o educando, mero objeto;
o educador identifica a autoridade do saber com a autoridade funcional; o edu-
cando, o que deve adaptar-se, submeter-se.

Na concepgao banciria, cabe a4 educagdo apassivar mais ainda os sujeitos que ji sao
seres passivos, adaptando-os a0 mundo: quanto mais adaptados, tanto mais educados
(ibid., p. 63). E uma educacio que anula o poder criador dos educandos ou o minimiza,
estimulando sua ingenuidade, e nio sua criticidade (i4id., p. 62):

Se o educador é o que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele dar,
entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos... Quanto mais se exercitem os edu-
candos no arquivamento dos depdsitos que lhes sfio feitos, tanto menos desenvolverio
em si a consciéncia critica de que resultaria sua inser¢do no mundo, como transforma-
dores dele... Quanto mais se lhes imponha a passividade, tanto mais ingenuamente, em

lugar de transformar, tendem a adaptar-se a0 mundo, 4 realidade parcializada nos dep6-
sitos recebidos (ibid., p. 60).

Nos dias de hoje, em que o discurso pedagégico e politico é o aprender a aprender e o

ensino centrado no aluno, a concepgio de educagio banciria de Freire, no minimo, leva a
uma reflexdo o que € a escola e o que deveria ser para ser coerente com esse discurso.
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A educacao dialogica, problematizadora

Como se depreende das concepgbes de pedagogia do oprimids ¢ educagao bancdria, a criti-
cidade — a consciéncia critica — ¢ fundamental para a libertagio. Para isso, segundo Freire,
a dialogicidade — esséncia da educagio como pratica da liberdade (ibid., p.77) - é impres-
cindivel. Didlogo, no entanto, niio é palavreria, verbalismo, bl4-bla-bli. Também nido é a
discussio guerreira, polémica, entre sujeitos que buscam impor a sua verdade. Para Freire,
nio hi didlogo se nio hd um profundo amor ao mundo e as pessoas (ibid., p. 79).

E esse didlogo comega na busca do contetido programitico. Contrariamente ao educa-
dor-bancirio, para o educador-dialégico, problematizador:

o contetido programitico da educagio nio é uma doagdo ou uma imposigio — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos — mas a devolugio organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada (ibid., p. 84).

Nessa perspectiva, a educagio auténtica nio se faz do educador para o educando ou do
educador sobre o educando, mas do educador com o educando.

Decorre dai que o contetido programdtico deve ser de ambos, um conteido que deve
ser buscado. Essa busca é o que inaugura o didlogo da educagio como pritica da liberdade.
E o momento em que se realiza a investigagdo do que Freire chama de universo temtico
dos educandos ou o conjunto de seus temas geradores (ibid., p. 87). E uma investigagio que
implica uma metodologia que nio pode contradizer a dialogicidade da educagio liber-
tadora, sendo, portanto, igualmente dialégica, conscientizadora — e proporcionando ao
mesmo tempo a apreensio dos temas geradores e a tomada de consciéncia dos individuos
em torno dos mesmos (ibid.).

Tema gerador nio é uma criago arbitriria ou uma hipétese de trabalho que deva ser
comprovada (ibid., p. 88). E importante também esclarecer que o tema gerador nio se
encontra nas pessoas isoladas da realidade nem tampouco na realidade separada das pes-
soas (ibid., p. 98), mas sim nas relagbes pessoa-mundo.

A investigacio de temas geradores implica a busca de palavras geradoras, uma pesquisa
inicial do universo vocabular do educando: palavras tipicas do povo, vocdbulos mais car-
regados de certa emogio, ligados 4 experiéncia existencial dos educandos da qual a expe-
riéncia profissional faz parte (Freire, 2007, p. 73).

Na etapa da alfabetizagio, a educagio problematizadora, dialdgica, busca e investiga
as palavras geradoras; na pés-alfabetizagio, busca e investiga os temas geradores (id.,
1988, p. 102). A tarefa do educador dialégico ¢ devolver o universo temtico recolhido na
investigagdo como problema, ¢ niio como dissertagio, s pessoas de quem recebeu (ibid.).
Essas palavras sio escolhidas segundo critérios de riqueza fonética, dificuldades fonéticas
€ aspecto pragmdtico — maior entrosamento em determinada realidade social, cultural e
politica (id., 2007, p. 74). Inicialmente devem codificar ou representar o modo de vida das
pessoas do lugar; mais tarde, devem ser decodificadas de modo que a elas sejam associados
temas geradores, Assim, por exemplo, 2 palavra geradora governo, podem ser associados
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temas geradores como plano politico, poder politico, papel do povo, participagio popular
(Gadotti, 2001, p. 35). Analogamente, & palavra geradora saldrio podem ser associadoy
temas geradores como, por exemplo, seguridade social, trabalho escravo, classes sociais.

As palavras e os temas geradores constituem o nicleo do método de alfabetizagio
freireano, no qual se pode distinguir trés ctapas: investigagdo (levantamento de palavras
e temas geradores), tematizagdo (descoberta de novos temas geradores relacionados com
os iniciais; elaboragio de fichas para a decomposigio das familias fonéticas) e problema-
tizagdo (a conscientizagio como objetivo final do método; saber ler e escrever torna-se
instrumento de luta, atividade social e politica) (ibid., p. 40).

0 estudar, o conhecer e o perguntar

Na educaciio bancéria, estudar é memorizar contetidos mecanicamente, sem significados.
O que se espera do educando é a memorizagio dos contetidos nele depositados. A com-
preensio e asignificagdo ndo sao requisitos — a memorizagio,sim.

Na educagio dialdgica, estudar requer apropriagio da significagio dos contetidos, a
busca de relagoes entre os contetidos e entre eles e aspectos histéricos, sociais e culturais
do conhecimento. Requer também que o educando se assuma como sujeito do ato de
estudar e adote uma postura critica e sistemitica. No entanto, a dimensio individual do
sujeito que se assume como educando ndo é suficiente para explicar o processo de conhe-
cimento dos contetdos. Para conhecer, é preciso o outro. Conhecer € um processo social, e o
didlogo € justamente o cimento desse processo (ibid., p. 46). O didlogo ¢ essencial como estra-
tégia de ensino. A educagio problematizadora funda-se na relagio dialdgico-dialética entre
educador e educando: ambos aprendem junitos (op. cit., p. 69).

Qual ¢, entdo, o papel do educador nessa educagio? Antes de tudo, ele ou ela deve
sair da posicio de detentor de todo o saber e considerar o educando como também por-
tador de saberes. No entanto, isso nio significa que seja igual ao educando. Educador e
educando sio diferentes, mas essa diferenca nio pode ser antagonica. O educador deve
dirigir o estudar do educando, porém sem autoritarismo e sem licenciosidade dos alunos.
O processo educativo é sempre diretivo, mesmo em uma educacio libertadora, mas essa
diretividade nio deve ser confundida com comando, domesticagio. O educador freireano
dirige os trabalhos do educando para, com ele, ultrapassar sua ingenuidade inicial. E um
educador diretivo libertador, nio manipulador, opressor, domesticador.

Nesse processo, a pergunta é essencial: perguntar é a prépria esséncia do conhecer.
O ato de perguntar estd ligado ao ato de existin, de ser, de estudar, de pesquisar, de conbecer
(op. cit., p. 97).

Na educagio banciria, 0 educador é quem pergunta e cobra do educando respostas memo-

rizadas. Suas perguntas geralmente siio questionamentos que os educandos niio se fazem.

Na educagiio dialégica, o educando é quem deve perguntar, questionar. Entretanto, isso
ndo significa que o educador seja um repositério de respostas nem que existam respostas
definitivas. Nio hd respostas definitivas. Todas sio provisérias. O importante é o perguntar
que leva ao conhecer, que também nio é definitivo.
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Educagao permanente, amor e consciéncia critica

A educagio na perspectiva freiteana é permanente: Niao ba ceve educadas ¢ nia educados.
Fostamos todos nos educando. Lixistem grans de edweagdn, mas estes nda sdo absolutas. € hamem,
por ser inacabado, incompleto, nio sabe de maneira absoluta (Freire, 1983, p. 28). No entanto,
para Freire, essa educagho permanente ndo existe sem amor: €) amor implica luta contra
o egofsmo. Quem ndo ¢ capaz. de amar os seres inacabadot nao pode educar. Nin hd eduragin
imposta, como nao hd amor imposto. Quem nio ama nao compreende o proximn, ndn o respeita
(op. cit.,p. 29). Esse conceito de educagio permanente e com amor nio é o que predoming
na escola. Nesta, o que mais se vé ¢ a educagio bancria, enfatizande a conseioncin inginmu
em prejuizo da consciéncia crftica.

A consciéncia ingénua tende a um simplismo na interpretagio dos problemas, a aceitar
formas gregdrias ou massificadoras do comportamento, a ser frigil na discussio dos pro-
blemas, a aceitar a realidade como ndo mutdvel, a apresentar compreensoes migicas...
(op. cit., p.40).

A consciéncia critica nio se satisfaz com aparéncias: reconhece que a realidade ¢ mutivel,
indagadora, investigadora, intensamente inquicta, procura verificar as explicagoes, nio aceita
explicagdes migicas, ama o didlogo, estd sempre disposta a revisdes... (sp. cit., p. 41).

O desenvolvimento da consciéncia critica estaria vinculado a outra escola na qual pre-
dominasse uma pedagogia da autonomia.

A pedagogia da autonomia

Paulo Freire sempre se destacou por uma pedagogia libertadora, uma educagio politica,
mas, em sua obra Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pritica educativa (2007),
encontramos muitos principios sobre a docéncia que cabem perfeitamente em qualquer
curso sobre metodologia de ensino,

Os principios gerais sio: 1. ndo hd docéncia sem discéncia; 2. ensinar ndo ¢é transferir conbe-
cimento; 3. ensinar € uma especificidade humana.

O primeiro deles implica que quem ensina aprende ao ensinar, ¢ quem aprende ensina
o aprender; que ensinar inexiste sem aprender, e vice-versa (gp. ciz,, p. 23). Esse principio
MICOrpora virios outros, por exemplo:

Finsinar exige rigorosidade metddica: reforgar no educando a capacidade critica, a curio-
sidade, @ insubmissio; trabalhar com ele a rigorosidade metddica com que deve se apro-
xirnar dos objetivos cognosciveis; evidenciar-lhe (ue ¢ tio fundamental adquirir, dominar
¢ reconstruir o conhecimento existente estando aberto ¢ apto A produgio de conheci-
mento ainda nio existente (ibid., p. 28).

Ensinar exige criticidade: na verdade, a curiosidade ingénua que, *desarmada”, esti asso-
ciada ao saber do senso comum ¢ a mesma curiosidade que, criticizando-se, aproximan-
do-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna
curiosidade epistemolégica (ibid., p. 31).
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Ensinar exige reflexdo sobre a prdtica: na formagio permanente dos professores, o
momento fundamental ¢ o da reflexio critica sobre a pritica; ¢ pensando criticamente a
pritica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética (ibid., p. 39).

Ao referir-se A formagiio docente, Paulo Freire, em outra passagem, reitera a irmpor-
tancia da critica, mas a considera indissocidvel de aspectos humanistas:

Nenhuma formagio docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exer
cicio da criticidade que implica a promogio da curiosidade ingénua 4 curiosidade epis-
temoldgica e, de outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da sensibilidade, da
efetividade, da intui¢io ou adivinhagio (ibid., p. 45).

O segundo principio geral da pedagogia da autonomia de Freire ¢ o de que ensinar nao
é transferir conbecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgio ou a sua
construgio (ibid., p. 47). Para ele, o educador que, ensinando qualquer matéria, castra a curio-
sidade do educande em nome da ¢ficdcia da memorizagio mecinica do ensino dos contedidos, folhe
a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica (ibid., p. 56).

O terceiro principio geral da pedagogia freireana é o de que ensinar é uma especificidade
humana, a0 qual estdo subordinados virios outros que serdo aqui apenas listados, deixando

ao leitor a tarefa — e o prazer — de ler o que Freire diz de cada um deles (i4id., p. 91-146):

Ensinar exige seguranga, competéncia profissional e generosidade.

Ensinar exige comprometimento.

Ensinar exige compreender que a educagio é uma forma de intervengio no mundo.
Ensinar exige liberdade e autoridade.

Ensinar exige tomada consciente de decisdes.

Ensinar exige saber escutar.

Ensinar exige reconhecer que a educagio é ideoldgica.

Ensinar exige disponibilidade para o didlogo.

Ensinar exige querer bem aos educandos.

Aprendizagem e ensino

Como ji foi dito, a abordagem freireana vai além da pedagogia do oprimido, da alfabe-
tizagdo popular libertadora. Suas concepgdes sobre educagio e ensino sdo atuais e tém
implicagbes para a aprendizagem e o ensino na escola seja qual for a libertagio que dela
se espere. Grande parte do discurso pedagégico atual estd assentado em duas premissas:
aprender a aprender e ensino centrado no aluno. Para isso, o professor deve ser o mediador;
a interagdo social ¢ fundamental; os conteidos sio importantes, mas mais importante
do que eles ¢ a significagio, a aprendizagem significativa desses contetidos; o conheci-
mento prévio ¢ o ponto de partida; as situagdes de ensino devem fazer sentido para o
aluno; os significados devem ser construidos criticamente, Tudo isso esti em Freire e
em outros conhecidos autores como Carl Rogers (aprender a aprender, liberdade para
aprender, crescimento pessoal), Lev Vygotsky (interagio social, captagio de significados,
mediagio humana e semiética), David Ausubel (aprendizagem significativa e mecinica,
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conhecimento prévio como vatidvel mais importante para a aprendizagem), ( yérard
Vergnaud (situagoes-problemas sio o que dio sentido a0s conceitos; o dominio de um
can;pn conceitual ¢ progressivo, lento, com continuidades e Fuptiras), assim como com a
aprendizagem significativa critica (Moteira, 2005) defendida pelo autor desta monografia
\z'wrg*unms em vez de respostas, incerteza do conhecimento, desaprendizagem).

Mesmo que Freire estivesse sempre buscando a libertagio dos oprimidos - e opres-
sores — na perspectiva social, sua pcdagogia da autonomia pode ser interpretada como
lihertadora de um modo geral, particularmente em uma escola na qual ainda predomina
» educacio banciria. A pedagogia da autonomia, assim como a educagio banciria e a
educacio dialdgica, estio destacadas no diagrama conceitual apresentado na Figura 10.1.

Bibliografia

FREIRE, P. Educagio e mudanga. 9. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1983, 175 p.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 18. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1988. 184 p.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessirios a pritica educativa. 36. ed. Sio Paulo:
Paz e Terra, 2007.79 p.

GADQOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. 2. ed. Sio Paulo: Scipione, 2001.
MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa critica. Porto Alegre: Ed. do Autor, 2005. 47 p.

STRECK, D.R.,REDIN, E.; ZITKOSK], J. J. (Orgs.). Diciondrio Paulo Freire. Belo Hori-
zonte: Auténtica, 2008. 445 p.

Digitalizado com CamScanner



